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Abstract

In diesem Beitrag beschreiben und reflektieren wir das von uns als Studierende genutzte medi-
endidaktische Konzept TEXTLABOR aus dem Bereich des Fach- und Lehramtsstudiums Germanis-
tik. Bei diesem Konzept sollen diskursive und Peer-basierte Zusammenarbeit das individuelle
Textverstandnis unterstiitzen und als Online-Komponente eines Blended Learning-Settings die
Prasenzsitzungen bereichern. Nach einer Beschreibung der Moodle-basierten Lernaktivitat, der
didaktischen Zielsetzung und des Lehrveranstaltungskonzepts erfolgt eine Betrachtung der Her-
ausforderungen und Potenziale, die sich aus dem Einsatz des TEXTLABORS fiir uns ergeben haben.

In this paper we describe and reflect on our experiences as students of German studies (M.A. and
M.Ed. program) with regard to the concept TEXTLABOR, an online learning activity that was devel-
oped to improve students’ text and reading comprehension by utilizing the potentials of discur-
sive peer learning. First, we describe the didactic concept and Moodle activity TEXTLABOR as well
as the structure of the seminar we attended and used the tool in. We then reflect upon challenges
and opportunities the TEXTLABOR poses for students.
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|. Einleitung

Die Lektiire von Fachtexten nimmt eine Schliisselrolle im Studium ein. Die Erarbeitung
darin verhandelter Diskurse und Konzepte bildet den Zugang zur jeweiligen Fachdomane,
birgt jedoch aufgrund der Adressierung der Texte an ein Fachpublikum und der daraus
resultierenden Komplexitat, insbesondere fiir Studienanfanger*innen, aber auch fiir fort-
geschrittene Studierende, Herausforderungen. Verstandnisschwierigkeiten kénnen zu ei-
nem oberflachlichen und damit u. U. nicht zielfiihrenden und als frustrierend erlebten Le-
sen fiihren. Dieser Beitrag ist ein Erfahrungsbericht von zwei Studentinnen, in dem das
TEXTLABOR, bei dem es sich um eine Moodle-Erweiterung sowie ein mediendidaktisches
Konzept handelt, reflektiert wird. Die Grundlage des Berichts bildet ein von uns im Win-
tersemester 2019/20 besuchtes Seminar, in dem das TEXTLABOR zur Erarbeitung der ge-
samten Grundlagenliteratur genutzt worden ist. Das TEXTLABOR ist darauf ausgerichtet, die
zuvor beschriebenen Herausforderungen durch ein diskursives und Peer-basiertes Set-
ting fiir die Texterarbeitung zu liberwinden. Durch eine kooperative Zusammenarbeit soll
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das individuelle Textverstindnis vertieft und jede*r Einzelne bestirkt werden, sich mit
schwierigen Texten auseinanderzusetzen.

Zunachst skizzieren wir das mediendidaktische Konzept sowie die didaktische Ziel-
setzung fiir den Einsatz des TEXTLABORS im Seminar in seinen Grundziigen (Abschnitt 2).
Darauf folgt die Darstellung der Konzeption in Bezug auf die inhaltliche und organisatori-
sche Struktur des von uns als Fach- bzw. Lehramtsstudierende besuchten linguistischen
Masterseminars (Abschnitt 3). Wir arbeiten vier wesentliche Aspekte heraus, die die Ar-
beit mit dem TEXTLABOR aus unserer Studierendensicht charakterisieren und reflektieren
diese im vierten, dem im Fokus des Beitrags stehenden Abschnitt. Dabei werden unsere
Erfahrungen und subjektiv erlebten Lernerfolge sowie Herausforderungen mit der Arbeit
im TEXTLABOR in Bezug auf den Umgang mit Fachtexten (Abschnitt 4.1), die Lernenden-
zentrierung (Abschnitt 4.2), das kooperative Lernen (Abschnitt 4.3) und den Wissensauf-
bau (Abschnitt 4.4) beschrieben.

2. Mediendidaktisches Konzept TEXTLABOR

2.1 Die Moodle-Lernaktivitat TEXTLABOR

Bei dem 2018 entwickelten und durch das Ministerium fiir Kultur und Wissenschaft und
den Stifterverband (Fellowships fiir Innovationen in der digitalen Hochschullehre) gefor-
derten TEXTLABOR handelt es sich um eine Online-Lernaktivitat fiir die kooperative und
diskursive Annotation von digital bereitgestellten Texten, die an der Universitdt Duis-
burg-Essen (UDE) in die Lernplattform Moodle integriert ist und dartiiber hinaus fiir Inte-
ressierte aufderhalb der UDE als downloadbare Open Educational Resource! zur Verfiigung
gestellt wird (vgl. Beidwenger, Schiiller & Burovikhina, 2020: S. 88). Mithilfe des TEXTLA-
BORS konnen Text-Dateien im PDF-Format in Moodle-Kursrdumen mit verschiedenen
Funktionen zur kooperativen Textbearbeitung bereitgestellt werden, um eine diskursive
Annotation und Kommentierung der Dokumente zu ermdglichen.

Abbildung 1 zeigt die Toolleiste der Anwendung, iiber welche die Werkzeuge zur
Markierung beliebiger Textstellen zu finden sind. Standardmaf3ig stehen Nutzer*innen
der Online-Umgebung TEXTLABOR ein Pin- und Rahmen-Werkzeug, mit deren Hilfe sich be-
liebige Stellen im Dokument markieren lassen, sowie ein Textmarker- und Streichen-
Werkzeug zur optischen Hervorhebung von Textstellen mit obligatorischer Kommentar-
funktion zur Verfiigung.

E] : K | 1 vl 100% v T IRIE

Abb. 1: Toolleiste

1 TEXTLABOR PDF-Annotationen (BETA-Version): https://duepublico2.uni-due.de/re-
ceive/duepublico_mods_00070641.
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Bei Verwendung dieser Tools 6ffnet sich am rechten Rand des Textes automatisch ein
Kommentarfeld (siehe Abb. 2), in das entweder namentlich oder anonym geschrieben
werden kann; Kommentare kénnen nachtraglich bearbeitet oder geléscht, mit einem
,Daumen hoch’ als interessant markiert und wiederum kommentiert werden. Dariiber
hinaus kénnen durch die Lehrperson optional auch eine Textfeld-Funktion, mit der sich
zusatzlicher Text in das PDF-Dokument einfiigen lasst, und ein Stift fiir Freihandzeich-
nung bereitgestellt werden. Diese Funktionen sind nicht an das Verfassen eines Kommen-
tars gebunden. Die technische Komponente des TEXTLABORS bietet damit die Umgebung
und auch die Grundlage fiir die kooperative Diskussion ,direkt am Text liber den Text"
(Beifdwenger et al., 2020: S. 88).

10/l 1 v/ [100% v e 8]/32

genverantwortung fir den Lernprozess gestarkt und die Beschaftigung mit vorausset-
zungs- und aspektreichen Texten als Textarbeit erfahrbar gemacht werden.

Das Konzept TexTLABOR stellt ein didaktisches Szenario bereit, in dem Lernende vorberei-

tend zu Seminarsitzungen selbstorganisiert und in Teams sowie ausgehend von Leitfragen Komme nta re
und Transferaufgaben intensiv an und mit vorgegebenen Texten arbeiten. Die Arbeit am

Text erfolgt in einer Lese- und Annotationsumgebung fiir digital bereitgestellte Texte, die

es ermoglicht, beliebige Textpassagen zu markieren und mit Anmerkungen zu versehen ‘:{: e

sowie direkt am Text tiber den Text zu diskutieren (Abb. 1). Die Erarbeitung ist Peer-basiert
und dient der Vorbereitung auf eine Seminarsitzung, in die die Teams die Ergebnisse ihrer
Textarbeit aktiv einbringen sollen. Die sichtbare und substanzielle individuelle Beteiligung
an den Online-Phasen sowie das Einbringen der Teamergebnisse in die Prasenzsitzungen
sind obligatorische Anforderungen fir den Erwerb einer Seminarleistung, werden aber
nicht benotet. Im Gegensatz zur , traditionellen” Lerngruppe gibt es eine gemeinsame Tex-
tinstanz, die von allen Gruppenmitgliedern gleichberechtigt bearbeitet werden kann und
die den gemeinsamen Stand der Arbeit am Text dokumentiert. Die Diskussion erfolgt [_Janonym posten

schriftlich und asynchron, wodurch sich fir die Einzelnen die Maglichkeit ergibt, sich im

eigenen Tempo mit dem Text und mit den Anmerkungen der anderen Gruppenmitglieder
auseinanderzusetzen. Die schriftlichen Anmerkungen zum Text sind grundsatzlich explizit

mit markierten Textstellen zu verkniipfen. Anmerkungen und Diskussionen werden zu-

sammen mit ihren Verkniipfungen zum Text persistent gespeichert und kénnen somit als Abbrechen

Abb. 2: Kommentarfeld

2.2 Didaktische Zielsetzung: Einsatz des TEXTLABORS im Seminar

Das didaktische Konzept des TEXTLABORS sieht eine lernendenzentrierte Form der Erar-
beitung von Texten vor, bei der Studierende im Anschluss an die individuelle Lektiire von
Fachliteratur in der Online-Umgebung TEXTLABOR selbstorganisiert, in Teams und anhand
von Leitfragen zentrale Aspekte von Texten erschliefden und diskutieren. Abbildung 3 ver-
anschaulicht die verschiedenen Arbeitsphasen sowie die damit verbundenen Aktivitdten
der Lernenden und der Lehrperson. Auf die Online-Erarbeitungsphase, die durch die
Lehrkraft durch Aufgabenstellungen, Leitfragen und einen Erwartungshorizont unter-
stiitzt wird, folgt eine Prasenzphase, in der sich die Gruppe der Studierenden ohne das
Eingreifen der Lehrperson in einer lernendenzentrierten Diskussion (vgl. Beifdwenger et
al,, 2020: S. 89) iiber Inhalte der vorangegangenen Lektiire und Leitfragen sowie offene
Fragen verstandigen kann. Das TEXTLABOR kombiniert also das Konzept des Flipped Class-
rooms? (vgl. Lag & Szle, 2019; Lage, Platt & Treglia, 2000) mit dem des kooperativen Ler-
nens (vgl. Briining & Saum, 2007; Hasselhorn & Gold, 2013). Das Konzept des Flipped
Classrooms beschreibt ein Unterrichtsmodell, welches darauf zielt, lehrendenzentrierte
Phasen zu minimieren und diese Zeit fiir lernendenzentrierte Aktivitaten zu nutzen (vgl.

2 Synonym auch Inverted Classroom.
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Lag & Sale, 2019: S. 1). Die traditionell innerhalb der Unterrichtszeit stattfindende Erar-
beitung und Auseinandersetzung mit Lerninhalten findet auf3erhalb der Prasenzzeit statt:
»Inverting the classroom means that events that have traditionally taken place inside the
classroom now take place outside the classroom and vice versa“ (Lage et al., 2000: S. 32).
Hierbei tritt die Lehrperson ausschliefdlich begleitend auf, indem sie erst im Anschluss an
die selbstorganisierte Diskussion Feedback zu studentischen Beitragen und offenen Fra-
gen sowie Hilfestellungen zu weiterer Lektiire gibt. BeifSwenger et al. (2020) greifen in
diesem Zusammenhang die Idee des ,Aktiven Plenums”“ (Spannagel, 2012) auf, bei dem
Lehrende nicht an der Diskussion teilnehmen, sondern diese nur beobachten und sich No-
tizen machen, wahrend die Studierenden , ohne Beteiligung der Lehrenden gemeinsam
Losungen zu den von den Lehrenden vorgegebenen Leitfragen und Aufgabenstellungen”
entwickeln (Beifdwenger et al., 2020: S. 89).

E ( Erarbeitungsphase: Prasenzphase:
R EINZELN: GRUPPE: GRUPPE:

N Individuelle Annotation & ,Aktives

E < Lektire des Diskussion Plenum“

N Textes des Textes

D (Leitfragen) ONLINE

E

Aufgabenstellung
< Leitfragen
Erwartungshorizont

Hilfestellungen
Coaching
Feedback
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Abb. 3: Struktur einer Seminareinheit mit dem TEXTLABOR (Beifswenger et al., 2020: S. 90)

Das Konzept TEXTLABOR zielt darauf ab, Studierenden eine digitale Ressource fiir die ko-
operative und diskursive Annotation sowie ein didaktisches Szenario fiir die Diskussion
von Fachtexten zur Verfiigung zu stellen, ,deren Erarbeitung eine unabdingbare Voraus-
setzung flir den Nachvollzug von Wissenschaft” (Beifdwenger et al., 2020: S. 82), zugleich
jedoch auch mit einigen Herausforderungen verbunden ist. So bleiben Verstandnisprob-
leme bei individueller Lektiire von Fachliteratur haufig offen, weil es mit Hemmungen
verbunden sein kann, Unsicherheiten vor Lehrenden zu offenbaren; zudem fallt bei indi-
vidueller Verantwortung fiir die Vorbereitung auf Seminardiskussionen die Erarbeitung
von Texten oft unterschiedlich intensiv aus. So soll das Szenario der Peer-basierten
Textlektiire helfen, ,die Verbindlichkeit und die Intensitat der studierendenseitigen Vor-
bereitung von Texten fiir die spatere Diskussion im Seminar zu erhéhen (Beifdwenger,
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2020: S. 142). Durch die schriftliche Fixierung der Kommentare und die durch die Anno-
tationen entstehenden Diskussionsthreads konnen weiterhin ,Aktivititen der Lernenden
transparent gemacht und ihre Beitrage Stimulus und Ressource fiir das Lernen anderer”
werden (Beifdwenger, Burovikhina & Meyer, 2019: S. 64).

3. Vorstellung Seminarkonzeption

Im Wintersemester 2019/20 wurde erstmalig ein linguistisches Masterseminar fiir die
Fach- und Lehramtsstudiengdnge durchgefiihrt, bei dem samtliche Grundlagenliteratur
individuell und Peer-basiert im TEXTLABOR erarbeitet wurde (vgl. Beif3wenger et al., 2020:
S. 96 f.). Das Seminar ,Zeitlichkeitsbedingungen des sprachlichen Handelns“ unter der
Leitung von Prof. Dr. Michael Beifwenger gliederte sich in vier Lektiireeinheiten, welche
in acht tiber das Semester hinweg bestehenden Lektiiregruppen kooperativ im TEXTLABOR
gelesen und annotiert wurden. Jeder Gruppe (4-5 Teilnehmer*innen) stand ein eigener
Moodle-Raum zur Verfiigung. Dieser enthielt:

— einen zentralen Kommunikationsbereich,

— pro Lektiireeinheit einen separaten Abschnitt mit Aufgabenstellung und Leitfra-

gen,
— eine TEXTLABOR-Instanz und
— das Texterstellungstool Etherpad, welches die Sammlung textiibergreifender As-
pekte sowie eine zusammenfassende Beantwortung der Leitfragen ermdoglichte.

Der Online-Arbeit im TEXTLABOR waren drei Prasenztermine vorgeschaltet. In der ersten
Sitzung wurden organisatorische Rahmenbedingungen geklart, in der darauffolgenden
Sitzung wurden anhand eines Gesprachstranskripts die Zeitlichkeitsbedingungen gespro-
chener Sprache in Bezug auf sprachliche und strukturelle Phdnomene ermittelt und ei-
nerseits mit den Zeitlichkeitsbedingungen monologischer Texte und andererseits mit
Formen digitaler Alltagsschriftlichkeit (z. B. WhatsApp-Kommunikation) kontrastiert. In
der dritten Sitzung folgte eine dozentengeleitete Einfithrung in pragmatische Basiskon-
zepte, eine Erlduterung des Seminarkonzeptes und eine Live-Demonstration der Annota-
tionsumgebung TEXTLABOR. Dariiber hinaus wurden die Gelingensbedingungen koopera-
tiven Lernens und Arbeitens ausfiihrlich thematisiert. Um eine erfolgreiche Gruppenkom-
munikation zu ermdéglichen sowie die Beteiligung an der Gruppenarbeit mit Blick auf den
Erwerb einer Studienleistung3 nachweisbar zu halten, wurden die Studierenden gebeten,
die Beitrage im TEXTLABOR namentlich zu posten. Fiir die Bildung der Lektiireteams wurde
ein Speed-Dating durchgefiihrt, welches ermdglichte, durch ein kurzes Gesprach passende
Teampartner*innen zu finden. Die Studierenden schlossen sich als Ergebnis selbst zu Lek-
tiiregruppen zusammen. Die Bereitschaft zur Kooperation wurde von jeder Gruppe in ei-
nem Gruppenmanifest (vgl. Abb. 4) besiegelt, welches in den teameigenen Moodle-Raum

3 Voraussetzung fiir den Erwerb einer Studienleistung war die erkennbare Teilnahme an der
Diskussion durch das Beitragen eigener Fragen und Anmerkungen, die iiber eine blof3e Zu-
stimmung zu Kommentaren anderer Gruppenmitglieder hinausgehen sollten. Diese Anfor-
derung wurde zu Beginn des Seminars kommuniziert.
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hochgeladen wurde. In dieser Vereinbarung wurden die Zielsetzung der Gruppe sowie
selbst formulierte Erwartungen an die gemeinsame Arbeit festgehalten und die zum Ziel
fiihrenden Handlungen einander wechselseitig versprochen.

Gruppen-Manifest

Um gemeinschaftlich und mit Gewinn die seminarrelevanten Texte zu
erarbeiten, wollen wir ...
iins MhZK.‘h% mit den Texten auseinandersetze n

regelmaRia dea Text bearbeiten
'Fra&ea undl A(L(‘eau_(\&en_ e rnst F\ChmEQ

Abb. 4: Ausschnitt Gruppen-Manifest einer Lektiiregruppe

Die vier darauffolgenden Lektiireeinheiten beschaftigten sich mit den Zeitlichkeitsbedin-
gungen miindlicher Interaktion (I, II), des sprachlichen Handelns mit Texten (III) und
,Textformen-bezogener’ bzw. ,Textformen-basierter’ Interaktion (VI) (vgl. auch Abb. 5).

Digitaler Reader zum Seminar:

Zeitlichkeitsbedingungen des sprachlichen Handelns

Universitdt Duisburg-Essen, Institut fiir Germanistik, Wintersemester 2019/20

EinheitI: Wie Zeitlichkeitsbedingungen die Produktion und Verarbeitung von Sprache

in miindlicher Interaktion pragen

Wolfgang Imo/Jens Philipp Lanwer (2019): Interaktionale Sprache und Zeitlichkeit.
In: Dies.: Interaktionale Linguistik. Eine Einfihrung. Stuttgart: Metzler, S. 139-170.

Peter Auer (2000): On line-Syntax — oder: was es bedeuten konnte, die Zeitlichkeit der
miindlichen Sprache ernst zu nehmen. In: Sprache und Literatur 85, S. 43-56.

Einheit Il: Die Organisation des Sprecherwechsels als zeitlich determiniertes Phdanomen

Ludger Hoffmann (1997): Diskursaufbau: Die Organisation des Sprecherwechsels. In: Gisela
Zifonun, Ludger Hoffmann & Bruno Strecker: Grammatik der deutschen Sprache. Bd. 1. Berlin/New
York: de Gruyter (Schriften des Instituts fiir deutsche Sprache 7.1), S. 467-506.

Einheit lll: Zeitlichkeitsbedingungen beim sprachlichen Handeln mit Texten

Konrad Ehlich (2007): Schrift, Schrifttréger, Schriftform: Materialitat und semiotische
Struktur. In: Ders.: Sprache und sprachliches Handeln. Berlin/New York: de Gruyter, S. 703 - 721.

Konrad Ehlich (1983): Text und sprachliches Handeln. Die Entstehung von Texten aus dem
Bediirfnis nach Uberlieferung. In: Aleida Assmann/Jan Assmann et al. (Hrsg.): Schrift und Gedachtnis.
Archéologie der literarischen Kommunikation I. Miinchen: Wilhelm Fink, S. 24-43.

Frank Liedtke (2009): Schrift und Zeit. Anmerkungen zu einer Pragmatik des Schrift-
gebrauchs. In: Elisabeth Birk/Jan G. Schneider (Hrsg.): Philosophie der Schrift.  Tubingen
(Germanistische Linguistik 285), S. 75-94.

Silvie Molitor-Liibbert (1998): Schreiben als mentaler und sprachlicher ProzeB. In: Hartmut
Giinther/Otto Ludwig (Hrsg.): Schrift und Schriftlichkeit. Bd. 2. Berlin/New York: de Gruyter
{Handbiicher zur Sprach- und Kommunikationswissenschaft 12.2), S. 1005-1027.

Einheit IV: Zeitlichkeitsbedingungen in Textformen-bezogener und in Textformen-

basierter Interaktion

Michael BeiRwenger (2017): Sprechen, um zu schreiben: Zu interaktiven Formulierungspro-
zessen bei der kooperativen Textproduktion. In: Yiiksel Ekinci/Elke Montanari/Lirim Selmani (Hrsg.):
Grammatik und Variation. Heidelberg: Synchron Verlag, S. 161-174.

Michael BeiRwenger (2020, im Druck): Internetbasierte K ikation als Textformen-
basierte Interaktion: ein neuer Vorschlag zu einem alten Problem. In: Henning Lobin/Konstanze
Marx/Axel Schmidt (Hrsg.): Deutsch in sozialen Medien: interaktiv, multimodal, vielféltig. Jahrbuch
2019 des Leibniz-Instituts fir Deutsche Sprache. Berlin/New York: de Gruyter (28 S.).

Abb. 5: Digitaler Reader zum Seminar
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Die dritte Prasenzsitzung leitete die erste einwdchige Lektiireeinheit: ,Wie Zeitlichkeits-
bedingungen die Produktion und Verarbeitung von Sprache in miindlicher Interaktion
pragen” ein. Ein Einflihrungstext und ein an Expert*innen adressierter Text bildeten die
grundlegenden Konzepte der Zeitlichkeitsbedingungen miindlicher Sprache und die dar-
aus resultierenden Auswirkungen auf die sprachliche Struktur ab. Die Leitfragen forder-
ten die Studierenden dazu auf, die eingefiihrten Konzepte nachzuvollziehen und auf All-
tagsbeispiele zu tibertragen. Der Dozent regte die Studierenden dazu an, Materialien aus
bereits besuchten Linguistik-Veranstaltungen zur Klarung von eigenen und Fragen von
Gruppenmitgliedern heranzuziehen. Als abschliefende Leitfrage und Vorausschau auf die
folgenden Lektiireeinheiten sollten die Studierenden anhand der These: ,Off-line-Syntax
konzipiert Sprache nicht zeitlich, sondern als fertiges Produkt in einer rdumlichen ,Drauf-
sicht (vgl. Imo & Lanwer, 2019: S. 14) iiberlegen, inwiefern das Handeln mit schriftlichen
Texten anderen Prinzipien als die miindliche Kommunikation folgt. Die Ergebnisse der
Online-Bearbeitung wurden in einer darauffolgenden Prdsenzsitzung zunachst in den
Lektliregruppen und dann im Plenum diskutiert. Die letzten 20 Minuten der Sitzung wur-
den fiir das Dozenten-Feedback und den Start der einwdchigen Lektiireeinheit 2: ,Die Or-
ganisation des Sprecherwechsels als zeitlich determiniertes Phanomen“ genutzt.

Der bereits in Sitzung 2 bearbeitete Transkriptausschnitt eines Gesprachs sowie
ein Fachtext zum Diskursaufbau stellten die Grundlage der zweiten TEXTLABOR-Erarbei-
tungsphase dar. Der erste Leseimpuls bestand aus vier Aussagen, welche die in Lek-
tiireeinheit 1 eingefiihrten Konzepte (bspw. ,Projektion‘) mit denen der Lektiireeinheit 2
(bspw. ,Fehlstart‘) verkniipften (zu diskutierende These: ,Fehlstarts lassen sich iiber das
Verfahren der Projektion erklaren®). Daneben bildeten zwei Transferaufgaben den Kern
der zweiten Lektiireeinheit, bei denen die im Transkript nachzuvollziehenden Praktiken
der Organisation des Sprecherwechsels in Alltagsgesprachen mit der Sprecherwechselor-
ganisation in institutionellen Gesprachen kontrastiert werden sollten. Die darauffolgende
Prasenzsitzung folgte dem bereits skizzierten Ablauf: Austausch in der Kleingruppe, Dis-
kussion im Plenum und dozentengeleitete Feedbackrunde.

Die folgende mehrwochige Lektiireeinheit: ,Zeitlichkeitsbedingungen beim
sprachlichen Handeln mit Texten“ bestand aus vier Texten. Aufgrund des steigenden Lek-
tiirepensums wurde dafiir ein Bearbeitungszeitraum von drei Wochen festgelegt, in des-
sen Mitte ein Zwischenplenum zum Thema: , Zeitlichkeit als Ressource - Textproduktion
als rekursiver und reflexiver Prozess” stattfand, iiber das zusatzliche Impulse generiert
und der thematische Fokus der Einheit um die Perspektive der Textproduktion (,Schrei-
ben als Problemlésen®) erweitert wurde. Vorbereitend zum Zwischenplenum sollten die
Lektilire und die Aufgabenstellungen abgeschlossen sein. Der Fokus der Leitfragen lag auf
der Materialitdt und den Zeitlichkeitsbedingungen von Texten. Den Zwischenimpuls bil-
dete die Beobachtung von zwei Teampartner*innen, die kooperativ einen Text formulie-
ren sollten. Angeleitet durch drei Thesen zum Thema Textproduktionsprozess (Bspw.:
»Im Textproduktionsprozess bildet das Niedergeschriebene nicht nur das Ziel, sondern
immer wieder auch den Bezugspunkt des Prozesses”) wurde protokolliert, wie die Schrei-
ber*innen bei der Bearbeitung ihrer Textproduktionsaufgabe vorgingen. Anschliefend
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wurde in den Kleingruppen berichtet und diskutiert, wie die Eigenschaften geschriebener
Sprache Einfluss auf den Prozess genommen haben. Nach Erarbeitung der iibrigen Texte
endete die vierte Lektlireeinheit erneut mit einer Prasenzsitzung in dem oben beschrie-
benen Format.

Fir die fiinfte und letzte Lektiireeinheit wahlten die Lektiire-Teams jeweils eines
von zwei zur Auswahl stehenden Vertiefungsthemen: ,Zeitlichkeitsbedingungen beim ko-
operativen Schreiben” und ,Zeitlichkeitsbedingungen in der internetbasierten Kommuni-
kation“ und lasen dazu jeweils einen Detailtext. Nach der individuellen und teambasierten
Lektlire der jeweiligen Texte im TEXTLABOR und der Recherche vertiefender Zusatzlitera-
tur folgte ein Werkstattgesprach, in dem sich die Lektiireteams besprachen und dann in
den Austausch mit den anderen themengleichen Gruppen traten. Das Ziel war die gemein-
same Planung eines 20-miniitigen Seminarvortrages mit Bezug auf Zusatzliteratur und
einer unterstiitzenden Folienprasentation. Die letzte Seminarsitzung wurde als Mini-
Fachtagung organisiert, in der sich an die beiden Vortrage eine 15-miniitige Fragen- und
Diskussionsrunde anschloss. Das Seminar wurde mit einem Evaluationsgesprach sowie
einer anonymen Evaluation per Moodle-Umfrage abgeschlossen. Im Folgenden reflektie-
ren wir als Seminarteilnehmerinnen unsere Erfahrungen mit der Veranstaltung und dem
zugrundeliegenden Seminarkonzept.

4. Das TEXTLABOR aus Studierendensicht: Eine Reflexion von Potenzialen und
Herausforderungen

4.1 Umgang mit Fachtexten

Da die Fahigkeit, wissenschaftliche Konzepte und Positionen nachzuvollziehen, sowohl
fir Studierende der Fachstudiengange als auch der Lehramter essentiell ist (vgl. Beif3-
wenger & Burovikhina, 2019: S. 195), reflektieren wir im Folgenden als Vertreterinnen
dieser beiden Studiengiange die Moglichkeiten und Grenzen des TEXTLABORS beim Erschlie-
3en von Texten, die an ein Fachpublikum adressiert sind.

Die Lektiire der Fachliteratur erfolgte nicht, wie es regular in universitaren Semina-
ren der Fall ist, als von den Studierenden zu bewaltigende Hausaufgabe vor der Teilnahme
an einer Prasenzsitzung, sondern bildete den Dreh- und Angelpunkt des Seminars. Der
Stellenwert der intensiven Textarbeit zeigte sich zum einen in der thematischen Gliede-
rung des Seminars in Form von Lektiireprojekten sowie zum anderen in dem erhéhten
Lesepensum beziiglich der Online-Texterarbeitung als zeitlich flexibler Ersatz fiir Pra-
senzsitzungen. Durch die teameigenen TEXTLABORE und die darin schriftlich fixierten Bei-
trage wurde ein Raum zur zeitlich flexiblen Auseinandersetzung und Diskussion geschaf-
fen. Dies verhinderte, dass wir den Text nur einmalig vor der anstehenden Prasenzsitzung
gelesen haben und so, wie hdufig in anderen Seminaren, Verstandnisprobleme entweder
nicht erkannt haben oder auf die Schnelle nicht angemessen bearbeiten konnten, da wir
u. U. lediglich auf ein oberflachliches Verstdandnis des Textes zuriickgreifen konnten.

Grundsatzlich stand - analog zu Seminaren, in denen Texte in Einzelarbeit vorberei-
tet werden - die individuelle Auseinandersetzung mit dem Text im Vordergrund. Uber
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diesen ersten Schritt hinaus fiihrte das Lesen von und das Reagieren auf die im Erarbei-
tungsprozess eingebrachten Kommentare der jeweils anderen Teammitglieder zu einer
tiefergehenden Auseinandersetzung mit dem Text. Dies zeigte sich beispielsweise darin,
dass einzelne Textstellen, die man im Fluss der individuellen Lektiire zunachst als ver-
standlich oder eindeutig erachtet hatte, durch explizite Markierung und Nachfrage der
Gruppenmitglieder hinterfragt wurden und durch das eingeforderte Abgleichen des Ver-
standnisses (Kommentar vom 14. November 2019, 16:29: ,Habe ich das richtig verstan-
den [...]7% s. Abb. 6) neue Perspektiven und Sichtweisen er6ffnet wurden.

) Person A Donnerstag, 14. November 2019, 16:29 €% ~

o0 Habe ich das richtig verstanden, dass der Begriff "Projektion"
zusammenfasst, dass man als Gesprachsteilnehmer Erwartungen
an seinen Gesprachspartner hat und diese dann in die eigenen
Aussagen mit einfliesen lasst, um im Idealfall das Erwartete zu
horen? oder bin ich jetzt komplett am Inhalt vorbei?

7 Person B Donnerstag, 14. November 2019, 21:15 €% ~
o Ich glaube, dass es nicht unbedingt in die eigene Aussage
einflieBen muss, oder? Wenn der Gesprachspartner spricht, sind
Projektionen entstehende Erwartungen, die im weiteren
Gesprachsverlauf oder auch innerhalb eines Satzes eingeldst
werden konnen. So habe ich es verstanden...

ich Freitag, 15. November 2019, 16:48 ¥ -
o denke es hat insofern einen Einfluss auf das Antwortverhalten,
dass Aussagen sich ja gegenseitig anpassen (kein kompletter
Themenwechsel, Antwort auf Frage etc.). Sie ermdglichen jeden
Falls dem Hdarer ihr eigenes Antwortverhalten zu strukturieren
(Wann ist Chunk beendet? Was wird voraussichtlich geauBert)...

Abb. 6: Ausschnitt Diskussion TEXTLABOR

Die im TEXTLABOR gefiihrten Diskussionen fiihrten nicht in allen Fallen zu einem teamin-
ternen Konsens oder Abschluss. Unserer Erfahrung nach fiel es uns als Studierenden oft
schwer, eigene Positionen gegen die Interpretationen der anderen Gruppenmitglieder
durchzusetzen, um nicht vor ihnen den Eindruck zu erwecken, die Deutungshoheit bean-
spruchen zu wollen. Offen gebliebene Fragestellungen wurden dann als Plenumsimpuls
in die nachste Prasenzsitzung mitgenommen (Kommentar vom 1. Dezember 2019, 11:31:
»1ass uns den Punkt mal in der Plenumsdiskussion besprechen®, s. Abb. 7).
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Person C Freitag, 29. November 2019, 19:30 v

o0 Ich verstehe nicht ganz, was die lineare Figur meint. Also den
entscheidenden Unterschied zwischen 2 und 3. Auf jeden Fall
scheint man sich darauf konzentriert zu haben, ein System zu
entwickeln, das schneller umsetzbar ist.

ich Samstag, 30. November 2019, 20:22 -
o ich dachte linear bedeutet eine lineare Abfolge also Zeichen
werden hintereinander gesetzt?

Person B Sonntag, 1. Dezember 2019, 10:54 v
o Ist damit das semiotische Dreieck gemeint? Bezeichnetes, Zeichen
und Gegenstand?

ich Sonntag, 1. Dezember 2019, 11:31 -
o lass uns den Punkt mal in der Plenumsdiskussion besprechen

ich Dienstag, 3. Dezember 2019, 08:25 v
o0 Abldsung von Form und Bedeutung

ich Dienstag, 3. Dezember 2019, 08:26 -
o Vvon 3 Dimensionalitat zur 2 Dimensionalitat zur abstrakten Schrift

Abb. 7: Ausschnitt Diskussion TEXTLABOR

Die aus der Prasenzsitzung hervorgegangenen Beitrage haben wir in Form von Stichpunk-
ten wahrend der Seminardiskussion (siehe Kommentare vom 3. Dezember 2019, 08:25 &
3.Dezember 2019, 08:26, s. Abb. 7) dem TEXTLABOR hinzugefiigt und bei der Priifungsvor-
bereitung als Lernressource genutzt. Der durch den kooperativen TEXTLABOR-Modus initi-
ierte Umgang mit dem Text fiihrte weg von einem linearen ,Runterlesen‘ des Textes zu
einem gut dokumentierten, rekursiven, Peer-basierten Prozess des Abgleichens, Austau-
schens und Diskutierens.

Neben Beitragen, die der Verstandnissicherung von Textstellen dienten oder lingu-
istische Fachtermini definierten, wird durch die Anleitung, am Text iiber den Text zu dis-
kutieren, die Rolle stiller Leser*innen abgelegt. Anstatt einer ,in Stein gemeif3elten Wahr-
heit’ wird der Text aktiv als Diskussionsgrundlage fiir Beitrage zum wissenschaftlichen
Diskurs innerhalb der Gruppen und des Plenums genutzt. Dass unseren Gedanken und
Standpunkten zu den Fachtexten Platz gegeben wurde, gab uns das Gefiihl, ernstgenom-
men zu werden und sowohl von den anderen Studierenden als auch vom Dozenten als
gewinnbringende Ressource angesehen zu werden.

Da die einzelnen Fachtexte thematisch aufeinander aufbauten, erlebten wir einen
stetigen Kompetenz- und Wissenszuwachs, durch welchen die Motivation aufrechterhal-
ten werden konnte. In der Klausurvorbereitung konnten wir von dem Durchlaufen aller
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Lektlireeinheiten und dazugehorigen Prasenzsitzungen profitieren, da keine weitere zeit-
intensive Prifungsvorbereitung nétig war und sich ein Gefiihl der Vertrautheit mit den
Inhalten entwickelte. Dies gab uns insbesondere in der Stresssituation einer miindlichen
Priifung, mit welcher wir das Modul abschlossen, Sicherheit und Selbstvertrauen.

4.2 Lernendenzentrierung

Die lernendenzentrierte Arbeitsform in den vier Lektiireeinheiten und den Seminardis-
kussionen, bei denen der Dozent zunichst als stiller Beobachter auftrat, forderte im Se-
minarverlauf ein zunehmendes Bewusstsein fiir die Bedeutung von Eigenverantwortlich-
keit in Bezug auf den individuellen Lernprozess und auch den Arbeitsprozess des eigenen
Lektlireteams: Zum einen waren wir fiir die Bearbeitung der Aufgaben und Aktivitdten in
den einzelnen Lektiiregruppen und zum anderen fiir die Organisation und Beteiligung an
den Plenardiskussionen selbst verantwortlich, was dazu fiihrte, dass der Arbeitsaufwand
fiir das in Abschnitt 3 beschriebene Seminar als deutlich h6her empfunden wurde als fiir
vergleichbare Lehrveranstaltungen. Die aufgrund des diskursiven Settings besonders in-
tensive Auseinandersetzung mit dem Text beanspruchte im Vergleich zu anderen Semi-
naren einen deutlich hoheren Zeitaufwand, welcher im Verlauf des Semesters viel Selbst-
disziplin forderte. Die Textarbeit konnte jedoch durch die zeitliche Flexibilitat des TEXT-
LABOR-Konzepts, welche sich durch die asynchrone Struktur der kooperativen Textlektiire
ergibt, gut mit anderen Lehrveranstaltungen und Verpflichtungen, wie Nebenjobs, verein-
bart werden. Allerdings war fiir alle Studierenden eine technische (und raumliche) Aus-
stattung erforderlich, die es ermdglichte, mehrmals in der Woche tiber einen Zeitraum
von einigen Stunden an einem Laptop oder PC mit Internetverbindung zu arbeiten, um in
der Online-Umgebung des TEXTLABORS Annotationen vornehmen und auf Fragen und
Kommentare der anderen Gruppenmitglieder reagieren zu konnen. Fiir Studierende, die
liber eine entsprechende Ausstattung nicht verfiigen und beispielsweise auf die Benut-
zung von offentlichen oder universititseigenen Gerdten angewiesen sind oder diese mit
anderen in ihrem Haushalt lebenden Personen teilen miissen, ware eine Teilnahme an der
Arbeit mit der Online-Umgebung TEXTLABOR mindestens erschwert und in Einzelfdllen
kaum zu bewaltigen.* Auch die Koordination und Einhaltung von gruppeninternen Ter-
minen war haufig eine grofse Herausforderung. Insbesondere in Anbetracht der zeitinten-
siven diskursiven Lektlire von neun Fachtexten und der kooperativen Erarbeitung von
Leitfragen und Transferaufgaben wurde die Arbeitslast wiahrend der Vorlesungszeit als
deutlich hoher erlebt.

4 Bei einer Befragung zur medientechnischen Ausstattung, die im (pandemiebedingt aus-
schlief3lich digital stattfindenden) Sommersemester 2020 an der UDE durchgefiihrt wurde,
gaben etwa 18% der mehr als 7000 Befragten auf die Frage ,Wie schitzen Sie die Leistungs-
fahigkeit der [hnen zur Verfiigung stehenden Gerate ein?“ an, zu erwarten, dass es beispiels-
weise aufgrund des Alters ihrer Gerdte oder wegen Beschddigungen bei der Nutzung dieser
zu Problemen kommen kénnte (Stammen & Ebert 2020).
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Zugleich ermdoglichen die Peer-basierte, diskursive Textlektiire und die Selbstorga-
nisation von Plenardiskussionen jedoch, eigenes Vorwissen, personliche Interpretatio-
nen, Fragen und Gedanken in die Kleingruppe und das Plenum zu tragen und dieses aktiv
mitzugestalten, wodurch das Bewusstsein der Eigenverantwortung fiir den Lernprozess
gesteigert und Letzterer bereichert wird. Wir wurden dazu angehalten, Antworten auf
Fragen zu Fachliteratur aus der gemeinsamen Diskussion zu gewinnen - eine solche ak-
tive und motivierte Form der Beteiligung ist in lehrendenzentrierten Formaten nicht in
gleichem Maf3e moglich. Insgesamt haben wir den Eindruck, dass uns als Studierenden
die ,Eigenverantwortung (bzw. zumindest die wesentliche Mitverantwortung) der Ler-
nenden fiir ihren Lernerfolg” (Beifdwenger et al., 2019: S.65) durch das lernenden-
zentrierte Format der Lehrveranstaltung bewusster geworden ist. Durch das TEXTLABOR
hatten wir die Moglichkeit, der Aufgabe des Selbststudiums nachzukommen, ohne dies
allein bewaltigen zu miissen: Als Studierende konnten wir in der diskursiven Textlektiire
und der selbstorganisierten Seminardiskussion gemeinsam Losungen fiir Probleme erar-
beiten und uns dabei gegenseitig unterstiitzen. Das fiir uns ungewohnte Format der Peer-
basierten Textarbeit und Seminardiskussion fiihrte jedoch teilweise zu Unsicherheiten
bezlglich der Korrektheit der gemeinsam erarbeiteten Losungen, da der Dozent erst am
Ende der Plenumsdiskussion die zentralen Aspekte der Fachtexte und offene Fragen der
Studierenden aufgriff.

4.3 Kooperatives Lernen

Neben der Textarbeit und dem lernendenzentrierten Format stand in der in Abschnitt 3
beschriebenen Lehrveranstaltung das kooperative Lernen im Fokus. Besonders heraus-
fordernd war dabei, dass der Gruppe die Verantwortung fiir das Gruppenergebnis iliber-
tragen wurde, der Lernerfolg einer Gruppe also von der Beteiligung ihrer einzelnen Mit-
glieder abhdngig war. Dazu waren eine gute Arbeitsaufteilung und Kommunikation sowie
ein gemeinsames Zeitmanagement notwendig - aufgrund unterschiedlicher Termin- und
Stundenpliane waren gemeinsame Deadlines hilfreich. Wurden Absprachen nicht einge-
halten und jemand nahm zu spit (beispielsweise erst einen Tag vor der Prasenzsitzung)
an der Diskussion im TEXTLABOR teil, konnte das zur Folge haben, dass Kommentare unbe-
merkt und Fragen unbeantwortet blieben sowie Diskussionen so ins Leere verliefen. Dies
konnte jedoch durch die 20-miniitige Teamphase am Anfang der Prasenzsitzung kompen-
siert werden, in der sich alle Gruppenmitglieder auf offene Fragen und ihre Auffassung
der zentralen Aspekte eines Fachtextes verstindigen konnten. Unserer Einschiatzung
nach war eine weitere Herausforderung, dass der Nutzen kooperativer Arbeit von den
Studierenden zum Teil divergent eingeschatzt wurde. Unterschiedliche Leistungsanfor-
derungen (Seminarteilnahme mit Studienleistung bzw. Priifungsleistung) fiihrten dazu,
dass die Bereitschaft der Gruppenmitglieder, sich aktiv in die diskursive Erarbeitung des
Fachtextes und Aufgaben sowie die lernendenzentrierte Seminardiskussion einzubrin-
gen, in einigen Gruppen unterschiedlich stark ausfiel. Infolgedessen hatten manche Stu-
dierenden das Gefiihl, mehr als andere Gruppenmitglieder zur Gruppenarbeit beigetragen
und deshalb weniger davon profitiert zu haben als andere. Zudem haben in vier der acht
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Lektliregruppen einzelne Mitglieder gar nicht an der Textbearbeitung teilgenommen, was
fir die anderen Studierenden zur Folge hatte, dass die Arbeitslast sich auf weniger Grup-
penmitglieder verteilte und entsprechend hoher war als fiir gréfiere Lektiireteams.

Trotz dieser Herausforderungen tiberwog in unseren Lektliregruppen ein Gefiihl
von Gruppenzugehorigkeit, welche den Effekt einer ,positiven Interdependenz”
(Borsch, 2019: S. 15) hatte. So motivierte uns ein gewisser sozialer Druck, aktiv an der
diskursiven Textannotation teilzunehmen und auch zur kooperativen Beantwortung der
Leitfragen und Losung der Transferaufgaben etwas beizutragen. Auch die im Seminar ge-
nutzten Moodle-Raume und teaminternen Gruppenmanifeste, die in Abschnitt 3 beschrie-
ben wurden, verstidrkten die Identifikation mit dem eigenen Lektiireteam, welches wie-
derum ein Gefiihl des Riickhalts der Gruppe vermittelte: Das Offenbaren von Verstandnis-
problemen in Peer-basierter Umgebung - zunachst in der teaminternen Annotationsum-
gebung des TEXTLABORS und anschliefend in der lernendenzentrierten Seminardiskussion
- war weniger mit der Angst eines Gesichtsverlusts verbunden, als es im Rahmen anderer
Seminare der Fall ist.

4.4 Wissensaufbau

Basierend auf der Diversitat der Lektiiregruppe und den damit einhergehenden unter-
schiedlichen Expertisen wurden im Rahmen der teambasierten Erarbeitung online neue
Sichtweisen in Bezug auf das Verstandnis einzelner Textstellen eréffnet. Diese Ressource
wurde weitergehend innerhalb der in Prasenz stattfindenden Plenumsdiskussionen in
Form von angeregten Diskussionen sichtbar. Der sich wiederholende Ablauf ,Online-Er-
arbeitung - Austausch in der Kleingruppe - Diskussion im Plenum’ gab uns Zeit und Raum
fir die Bildung eigener Gedanken und den darauffolgenden Austausch sowohl dieser Ge-
danken als auch bereits bestehender Wissensbestinde, sodass sich das Wissen der ein-
zelnen Mitglieder zu einem gemeinsamen, im TEXTLABOR persistenten und damit dauer-
haft verfiigharen Bestand, entwickelte. Die Strukturierung thematisch aufeinander auf-
bauender Texte, beginnend mit einem Einfiihrungstext zur interaktionalen Linguistik und
endend mit der zusammenfiihrenden Spezifizierung auf eine Form der Kommunikation,
in der Bedingungen von Interaktion und Text aufeinandertreffen, unterstiitzte einen ku-
mulativen Wissensaufbau. Das aufgebaute Wissen in Bezug auf Termini und Konzepte
stellte eine unverzichtbare Ressource fiir die weitere Textarbeit dar. Bei aufkommenden
Unsicherheiten beziiglich der Grundlagen konnten wir individuell auf die vorangegange-
nen TEXTLABOR-Einheiten zurtlickgreifen und haben in den Postings, in denen Verstandnis-
schwierigkeiten markiert wurden, auf bereits gelesene Textstellen oder gefiihrte Diskus-
sionen verwiesen. Initiiert durch die Leitfragen, die entscheidend zu einem zielfiihrenden
Lesen und einer Anregung zum Austausch mit anderen beitrugen, und den thematischen
Aufbau wurden keine isolierten Wissensinseln, sondern durch das Erkennen von Querbe-
zligen ein tiefergehendes vernetztes Wissen aufgebaut.
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ich Sonntag, 22. Dezember 2019, 11:30 -
1 Schreiben im Chat als rekursiv und reflexiv somit als "Motor des
Denkens" = Gemeinsamkeit mit sprachlichen Handeln in Texten

Abb. 8: Ausschnitt TEXTLABOR: Kommentar mit intertextuellen Beziigen

Das wiederholte Aufgreifen sowie das Beantworten von Kommentaren fiihrte zu einer
fortlaufenden Auseinandersetzung mit und einem problemorientierten Arbeiten am Text.
Von unterschiedlichen Wissensbestanden der Gruppenmitglieder konnten wir profitie-
ren, jedoch fiihrte die Diversitat ebenfalls stellenweise zu unterschiedlichen bzw. inkom-
patiblen Verstandnissen einzelner Textstellen, welche innerhalb der Postings diskutiert
wurden. Der asynchrone Charakter des TEXTLABORS erfordert dabei eine prazise schriftli-
che Ausformulierung des eigenen Standpunktes. Diese Anforderung fithrte unserer Erfah-
rung nach zu einem wiederholten Lesen und Bearbeiten des eigenen Beitrages. Dies
fiihrte zu einem rekursiven und reflexiven Schreibprozess, welcher als Ressource fiir wei-
terfiihrende Evaluation und Reflexion diente, jedoch auch mit einem erheblichen Zeitauf-
wand verbunden war. Im Verlauf der Lektiireeinheiten ist es haufiger passiert, dass wir
durch das Verfassen von Antwort-Postings auf bestehende Diskussionen oder beim Kor-
rekturlesen unseres eigenen schriftlich formulierten Standpunkts diesen erneut reflek-
tiert und teilweise verandert haben, da durch das explizite Formulieren eines Gedanken-
ganges eine erneute Auseinandersetzung mit dem Text und dem vorangegangenen und
dem eigenen Posting ein vertieftes Verstandnis entstanden ist.

Dartiber hinaus bietet das TEXTLABOR einen geschiitzten Raum fiir Diskussionen oder
Fragen, die innerhalb eines Settings, in dem der Lehrende im Vordergrund steht, nicht
entstehen wiirden.> Durch den Austausch innerhalb der Peergroup sinkt die Scham, ,doofe
Fragen’ zu stellen und es bildet sich eine geeignete Grundlage fiir Diskussionen auf Au-
genhodhe.

5. Schlussbemerkungen

Dieser Beitrag hatte zum Ziel, Herausforderungen und Potenziale der diskursiven, Peer-
basierten Erarbeitung linguistischer Fachliteratur mit dem TEXTLABOR aus Studierenden-
sicht zu reflektieren. Das TEXTLABOR vereint die digitale Ressource einer Moodle-Umge-
bung mit Diskussionsbeitragen zu einem Fachtext, die direkt an diesem Text schriftlich
fixiert werden, und eine mediendidaktische Zielsetzung, deren zentrale Aspekte der Um-
gang mit Fachtexten, die Lernendenzentrierung, das kooperative Lernen und der damit
einhergehende kumulative, diskursive und rekursive Wissensaufbau darstellen. Die da-

5 Der Lehrende konnte zwar theoretisch jederzeit die Beitrdge der Studierenden mitlesen,
hat sich aber weitestgehend aus den textbezogenen Diskussionen herausgehalten und dies
zu Beginn des Seminars auch explizit thematisiert: Ein zu starkes Eingreifen hitte nicht dem
Charakter der intendierten lernendenzentrierten Erarbeitung entsprochen.
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raus resultierenden Herausforderungen und Potenziale beim Einsatz des TEXTLABORS in
dem in Abschnitt 3 beschriebenen Linguistik-Seminar haben wir aus einer subjektiven
Perspektive heraus reflektiert. Dabei zeigt sich, dass sich Herausforderungen und Poten-
ziale wechselseitig beeinflussen: Das Konzept TEXTLABOR ist aus unserer Sicht mit einem
nicht unerheblichen Mehraufwand verbunden, da die asynchrone Struktur der diskursi-
ven Textlektiire dazu fiihrt, dass man sich ldnger und intensiver mit einem Text auseinan-
dersetzt, als es haufig in Seminaren der Fall ist, in denen die Erarbeitung von Fachtexten
ausschliefdlich individuell erfolgt. Dies tragt jedoch mafdgeblich dazu bei, dass Inhalte lan-
ger behalten werden. Zudem schaffen die asynchrone Struktur und das kooperative Set-
ting eine gewisse Verbindlichkeit - sowohl der Aufgabe als auch den Kommiliton*innen
gegeniiber: Die diskursive Textlektiire kann nur erfolgreich verlaufen, wenn man zeitnah
auf neue Kommentare und Fragen anderer Gruppenmitglieder in einer TEXTLABOR-Instanz
reagiert, was flr einen gewissen Ansporn sorgt, der beim gemeinsamen Erarbeiten der
Leitfragen und Transferaufgaben auch das Gefiihl einer Gruppenzugehorigkeit erzeugen
kann.

Dartiiber hinaus kann man in der gemeinsamen Auseinandersetzung mit dem Text
neue Erkenntnisse durch die Sichtweisen anderer gewinnen und die Gruppe kann von
unterschiedlich ausgepragtem Vorwissen der einzelnen Mitglieder profitieren. So kénnen
Studierende untereinander auch Wissensliicken fiillen; auf3erdem ist die Hemmschwelle,
Probleme mit Fachtexten vor Kommiliton*innen anzusprechen, haufig geringer, als diese
vor der Lehrperson zu offenbaren. Weiterhin werden Fragen im TEXTLABOR schriftlich for-
muliert, was zum einen bedeutet, dass sie besonders prazise und klar ausgedriickt sein
miissen, und zum anderen zur Folge hat, dass individuelle Verstandnisprobleme auch fiir
andere Studierende sichtbar werden und sich diesen dadurch die Méglichkeit ergibt, ihr
eigenes Verstdndnis einzelner Textstellen selbst noch einmal zu tUberprifen. Diese prob-
lemorientierte und intensive Auseinandersetzung mit Fachtexten fiihrt dazu, dass man
sich fiir Seminardiskussionen und auch nachfolgende Lektiireeinheiten besser vorberei-
tet fiihlt - bereits gelesene Texte, erschlossene Konzepte und vorangegangene Diskussio-
nen sind wertvolle Ressourcen fiir die weitere Textarbeit, indem nach und nach mehr in-
tertextuelle Beziige hergestellt werden kénnen und auf bereits Gelerntes aufgebaut wer-
den kann. Die Lektiiregruppe kann sich dadurch einen gemeinsamen, nachhaltigen und
schriftlich fixierten Wissensbestand erarbeiten, der mehrmals pro Woche angeregt und
erweitert werden kann und mit Blick auf Priifungsvorbereitungen von Vorteil ist.

Insgesamt tragt die Organisation des eigenen Lernprozesses dazu bei, dass Ler-
nende motiviert werden, ihre Kompetenzen zu erweitern und diese auch eher selbst
wahrnehmen konnen, da sie aktiv und eigenverantwortlich an Problemldseprozessen be-
teiligt werden. Die Lehrperson kann durch gezielte Impulse, konstruktives Feedback und
Klarung offen gebliebener Fragen die Motivation zur weiteren Beteiligung der Studieren-
den an ihrem Lernprozess weiter fordern.
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