k:ON - Kélner Online Journal fur Lehrer*innenbildung 9, 2025, S. 227-247. TR )
https://doi.org/10.18716/0js/kON/2025.12 ) UNIVERSITAT

V) U KOLN

Julia Schwanewedel & llse Stangen

Begabungsforderung fur Alle!? Bausteine
potenzialorientierten und begabungsfoérderlichen
Biologieunterrichts flr heterogene Lerngruppen

Abstract

Einem multidimensionalen und dynamischen Begabungsverstindnis folgend, das von Be-
gabungsforderung als Talententwicklung ausgeht, muss Unterricht so gestaltet werden,
dass allen Schiiler*innen ermdoglicht wird, ihre Potenziale und Begabungen zu entwickeln.
In Kooperation zwischen Wissenschaft und Schulpraxis wurden Bausteine fiir einen poten-
zialorientierten und begabungsforderlichen Biologieunterricht erstellt. Im Beitrag werden
die Bausteine theoretisch verortet und konkrete Beispiele vorgestellt.

In line with a multidimensional and dynamic understanding of giftedness, which assumes
that the promotion of giftedness is talent development, teaching must be designed in such
a way that all students are enabled to develop their potential and talents. In cooperation
between science education and school practice, elements for potential- and talent-oriented
biology education have been developed. In this article, the different elements are located
within theory and concrete examples are presented.
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1. Hintergrund und theoretischer Rahmen

Laut KMK-Leitlinie sind ,,Alle Schiilerinnen und Schiiler unabhangig von Herkunft, Ge-
schlecht und sozialem Status so zu fordern, dass fiir alle [...] ein bestmoglicher Lern-
und Bildungserfolg gesichert ist [...].“ (2016, S. 2). In einem weiten Begabungsverstand-
nis (Fischer & Fischer-Ontrup, 2020), welches Begabungsforderung nicht nur fiir eine
kleine Gruppe besonders begabter Lernender vorsieht, bedeutet dies, dass Schule und
Regelunterricht so gestaltet werden miissen, dass allen Schiiler*innen ermoglicht wird,
eigene Potenziale und Begabungen zu entwickeln und zu entfalten.

In den letzten Jahren, nicht zuletzt mitangestofen durch die Initiative ,Leistung
macht Schule® (2018-2027), hat sich ein Paradigmenwechsel von einem eher statischen

Begabungsverstandnis hin zu einem multidimensionalen und dynamischen Bega-

Dieser Artikel ist freigegeben unter der Creative-Commons-Lizenz Namensnennung, Weiter-
@ @ @ gabe unter gleichen Bedingungen, Version 4.0 Deutschland (CC BY-SA 4.0 de).




Schwanewedel & Stangen 228

bungsverstandnis vollzogen (Weigand et al., 2022). Wahrend vorher der Fokus vor al-
lem auf der Begabtenforderung mit aullerunterrichtlichen oder aulierschulischen An-
geboten fiir (wenige) Schiiler*innen mit (Hoch)Begabung lag, ist gegenwartig starker
die Begabungsforderung, d. h. die Forderung aller Schiiler*innen, in den Fokus genom-
men worden (Weigand et al., 2022). Dabei geht es nun verstarkt um eine insgesamt po-
tenzialorientierte und begabungsforderliche Schul- und Unterrichtsentwicklung und
weniger um die Ausgestaltung einzelner Programme.

Das Prinzip der Personorientierung (Weigand et al., 2022) wird als Basis erfolgrei-
cher Begabungs- und Begabtenforderung betrachtet. Ein an der Person orientiertes Bil-
dungsangebot adressiert alle Lernenden als potenziell leistungsfahig (Weigand, 2020, S.
16). Die Personorientierung als bildungstheoretisches Prinzip hat mit der in allen deut-
schen Bundesldndern gesetzlich verankerten Pflicht zum individualisierten Unterrich-
ten eine sehr konkrete schulrechtliche Entsprechung (Abels, 2019; Schwanewedel,
2024b). Die Anforderung einerseits individualisiert zu unterrichten, andererseits ganz
bestimmte Kompetenzstandards zu erreichen, wird von Lehrpersonen jedoch haufig
als widerspriichlich wahrgenommen (Abels, 2019). Eine weitere Herausforderung stellt
die, vor allem bei Lehrpersonen an Schulen in sozialrdumlich deprivierter Lage vor-
herrschende, Defizitorientierung dar (Klein & Bronnert-Harle, 2022), ,die in innerschu-
lischen Diskursen den Blick fiir Spielraume und Ressourcen im Umgang mit Heteroge-
nitat verstellt” (Drucks & Bremm, 2021, S. 244). Durch die zuséatzliche Differenzierung
(z. B. von Arbeitsmaterial) nach unten wird der Fokus vor allem auf die Schwachen und
Fehler von Schiiler*innen gelegt (Leisen & Brehmen, 2017). Dabei kann sogar von einer
doppelten Defizitorientierung gesprochen werden, da zum einen aufgrund der Her-
kunft der Schiiler*innen auf Defizite geschlossen wird und sich im Unterricht zusatzlich
auf die Schwachen dieser Schiiler*innen konzentriert wird. Auch vor diesem Hinter-
grund scheint das Hinwenden zu Potenzialen und der Blick auf die Leistungsmoglich-
keiten aller Schiiler*innen durch die Ausrichtung auf potenzialorientierte und bega-
bungsforderliche Unterrichtskonzepte und -materialien gewinnbringend. Damit
Potenzialorientierung und Begabungsforderung nicht als Zusatzaufgaben wahrgenom-
men und konzipiert werden, sollten sie, dhnlich dem Prinzip der durchgingigen
Sprachbildung (Gogolin & Lange, 2011), immer fachbezogen und mit dem Ziel umge-
setzt werden, dass der jeweilige Fachunterricht ,,[...] stirker so gestaltet wird, dass sich
Potenziale bei Lernenden erfolgreich entfalten, was auch eine andere Perspektive auf
die Fahigkeiten und Personlichkeiten von Schiiler*innen erfordert (Schwanewedel,
2024Db, S. 2). Im Sinne des Bildes von ,,[...] der steigenden Flut, die alle Schiffe hebt“ (Wei-
gand, 2020, S. 19), ist der jeweilige Fachunterricht an den individuellen Potenzialen al-
ler Schiiler*innen orientiert, wobei sowohl die Lernenden geférdert werden, deren Po-
tenziale sich erst entwickeln und entfalten sollen, als auch jene, die bereits
aullergewohnliche Interessen und Leistungen zeigen (Weigand, 2020, S. 19).

Der Biologieunterricht bietet durch seinen Lebensweltbezug (Harms & Kattmann,
2023) zahlreiche Ansatzpunkte fiir die Potenzialforderung, so dass vielfaltige Zugange
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(Adamina & Moller, 2013) zu den Fachinhalten er6ffnet werden konnen und durch die
unterschiedlichen fachspezifischen Arbeitsweisen ,das kognitive Denken der Schii-
ler*innen in hohem Mal3e angesprochen® wird (Wegner et al. 2024, S. 39). Das Modell
der biologisch-naturwissenschaftlichen Begabung nach Wegner et al. (2024), das in An-
lehnung an das Miinchner Hochbegabungsmodell entwickelt wurde, stellt die spezi-
fisch biologisch-naturwissenschaftliche Begabung in den Mittelpunkt (z. B. die Bereit-
schaft zum sorgfaltigen Experimentieren) und betont die Beeinflussung dieser durch
nichtkognitive Personlichkeitsmerkmale und Umweltfaktoren (Wegner et al., 2024).
Auch das Talententwicklungsmodell (TAD-Modell) fiir den mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Bereich (Mack et al., 2021) begreift die Talententwicklung in den Naturwis-
senschaften als einen komplexen Prozess, der Fahigkeiten, Personlichkeitsmerkmale
und Fertigkeiten als Pradiktoren umfasst. Die Herausforderung fiir die Umsetzung der
Begabungsforderung in der Praxis des Biologieunterrichts besteht nach aktuellem For-
schungsstand vor allem darin, Begabungsforderung prozesshaft und multidimensional
umzusetzen. Dabei ist die Forderung fachspezifischer Fahigkeiten genauso zentral wie
die Entwicklung der Personlichkeit der Schiiler*innen (Mack et al., 2021). Bisher fehlt
es jedoch an konkreten Konzepten und Materialien fiir Schule und Fachunterricht, um
Konzeptionen einer solchen prozesshaften und multidimensionalen Begabungsforde-
rung angemessen umzusetzen, wobei vor allem die inklusive Forderung aller Lernen-
den im reguldaren Fachunterricht ein Desiderat darstellt (Dai & Chen, 2013; Frankel &
Kiso, 2021; Weigand et al., 2022).

Um dem Anspruch eines solchen fachbezogenen, personenorientierten und bega-
bungsforderlichen Unterrichts gerecht zu werden, wurden im Projekt LemaS-Transfer
Bausteine fiir einen potenzialorientierten und begabungsforderlichen Fachunterricht
in Kooperation zwischen Akteur*innen aus Wissenschaft und Schulpraxis entwickelt.
Der Beitrag ist auf die Bausteine von zwei Teilprojekten des Projekts fokussiert, in de-
nen Konzepte und Materialien fiir den Fachunterricht Biologie entwickelt und erprobt
wurden. Der Beitrag dieses Artikels liegt in der Darstellung der systematischen Zusam-
menhinge zwischen den einzelnen Bausteinen der Begabungsforderung im Biologieun-
terricht und deren fachlichen wie auch tiberfachlichen Beziigen. Zudem wird durch die
Darstellung der Bausteine deutlich, dass Begabungsforderung im Fachunterricht nicht
nur auf konkrete Konzepte (wie z. B. Formate Forschenden Lernens) beschrankt ist,
sondern auch die Haltung, padagogisches Handeln und eine positive Fehler- und Feed-
backkultur der Lehrkrafte umfasst. Als Basis potenzialorientierten und begabungsfor-
derlichen Unterrichts sind eine wachstumsorientierte Grundhaltung (growth mindset:
Dweck, 2006), eine positive Fehlerkultur, die Etablierung einer forderlichen Feedback-
kultur (Hattie, 2010; SVR-Forschungsbereich, 2020) und die Reflexion und Nutzung der
Potenziale des jeweiligen Faches (Schwanewedel, 2024b) bedeutsam, die entsprechend
in einem Basisbaustein verankert wurden. Aufbauend auf diesem Basisbaustein wur-
den zwei Unterrichtsbausteine fiir den Biologieunterricht entwickelt. Der Fokus lag da-
bei zum einen auf einer potenzialorientierten Aufgabenkultur und hier speziell auf dem
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Format offener komplexer Aufgaben (Basendowksi, 2014; Benolken, 2016; Benolken et
al., 2016). Zum anderen wurde das Konzept Forschenden Lernens in verschiedenen For-
maten umgesetzt (Bruckermann et al., 2017; Reitinger, 2013). Diese beiden Unterrichts-
bausteine werden durch den Baustein Diagnostik und Lernverlaufsplanung erginzt
(Schwanewedel et al., 2023). Nachfolgend werden die einzelnen Bausteine theoretisch
verortet und anhand konkreter Beispiele vorgestellt.

2. Bausteine fur einen potenzialorientierten und begabungsforderli-
chen Biologieunterricht:

In Abbildung 1 werden die entwickelten Bausteine dargestellt. Die Anordnung soll ver-
deutlichen, dass eigene Haltungen und Einstellungen gegeniiber den Schiiler*innen, ih-
ren Fahigkeiten, Fertigkeiten und Personlichkeiten, gegeniiber fachbezogenen Leistun-
gen und auch gegeniiber dem Fach selbst eine zentrale Rolle fiir die
Begabungsforderung spielen. Die Reflexion eigener Haltungen und Einstellungen
(Dweck, 2006; Zierer, 2023) und die damit zusammenhangende Etablierung einer posi-
tiven fachbezogenen Fehler- und Feedbackkultur (Hattie, 2010) sind deshalb als Basis
fir die Potenzialorientierung und Begabungsforderung im Fach zu verstehen.

Baustein eirn Baustein
Aufgabenkultur Diagnos Forschendes Lernen

' Starterboxen
Natdrliche Differenzierung

— Forschungsjournale

Offene komplexe Aufgaben
Thematische Lernwerkstatten

Abb. 1: Bausteine fiir einen potenzialorientierten und begabungsforderlichen Biologieun-
terricht (Quelle: eigene Darstellung)

Im vorliegenden Beitrag werden ausschnitthaft Beispiele aus den Materialien gezeigt. Die Bausteine
wurden in Handbiichern zusammengestellt, die nach Abschluss des Projektes als OER veroffentlicht
werden und dann fiir alle Interessierten zugénglich sein werden. Teile sowie zusatzliche Materialien
zu allen Bausteinen wurden bereits hier veroffentlicht: Schwanewedel, 2024d.
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Nur wer Potenziale grundsatzlich bei den Schiiler*innen erwartet, wird darauf achten
den Unterricht so zu gestalten, dass allen Schiiler*innen ermoglicht wird, eigene Poten-
tiale einzubringen und, auch durch forderliches Lehrpersonenhandeln, zu entwickeln
und weiterzuentwickeln (Fischer et al., 2022; Honer & Schwanewedel, 2023). Dieser
Dreischritt des Erwartens, Ermoglichens und Erkennens von Potenzialen und Begabun-
gen steckt in allen hier vorgestellten Bausteinen. Der Dreischritt 16st das schulisch etab-
lierte Konzept der diagnosebasierten Forderung ein Stiick weit, zugunsten einer forder-
basierten Diagnostik im Sinne eines ,,erst fordern dann finden“ (Preckel, 2021), auf. Damit
wird dem Entwicklungscharakter von Potenzialen und Begabungen Rechnung getra-
gen, denn Unterricht sollte zunachst einmal Lernumgebungen schaffen, in denen sich
Potenziale tiberhaupt entwickeln und zeigen konnen (Preckel, 2021; Schwanewedel,
2024b). Mit diesem Prinzip der forderbasierten Diagnostik wird zudem der Anspruch
auf gerechtere Startchancen und Bildungsgerechtigkeit realisiert (Schwanewedel,
2024b).

Die im folgenden vorgestellten Bausteine haben - aufler dem Basisbaustein - zwar einen
Fachbezug, die Konzepte und Formate sowie die dahinterstehenden Prinzipien sind
aber auch auf andere Facher tibertragbar. Zum Format offener komplexer Aufgaben
stehen zum Beispiel fiir den Mathematik-, Informatik- und Englischunterricht Konzepte
und Materialien aus dem Projekt LemaS-Transfer zur Verfligung (z. B. Benolken et al.,
2024; Hallet, 2023). Formate Forschenden Lernens wurden ebenfalls in weiteren LemaS-
Transfer Teilprojekten als Ansatz zur Begabungsforderung unterrichtspraktisch weiter-
entwickelt (Kapnick & Mehring, 2021; Honer & Schwanewedel, 2023). Dariiber hinaus
hat sich das Konzept des Forschenden Lernens in den letzten Jahren zunehmend in den
Fachdidaktiken auch nicht naturwissenschaftlicher Facher etabliert (z. B. Kaufmann et
al., 2019; Krebs & Szukala, 2021).

2.1 Basisbaustein: Haltung & Reflexion

»Ich glaube, ich wiirde jiingeren Kolleg:innen, die gerade in den Lehrberuf reinwachsen,
frither vom Reflexionstool [= Basisbaustein] erzahlen und wie sie ihre Haltung reflektieren
konnen.”

(Lehrperson im Projekt-Interview, 2023, nicht verdffentlicht?)

Der Basisbaustein stellt die Analyse und Reflexion von Haltungen und Einstellungen als
Ausgangspunkte fiir eine gelungene Potenzial- und Begabungsforderung in den Mittel-
punkt. Dabei geht es zunachst um die individuellen Haltungen und Einstellungen der
Lehrpersonen. Aber auch die Haltungen und Einstellungen, die die Schiiler*innen in
den Fachunterricht mitbringen sind Teil dieses Bausteins. Der Basisbaustein besteht

Im Projekt wurden insgesamt 18 Lehrpersonen interviewt und zu den Bausteinen und ihren Erfah-
rungen beim Einsatz dieser Bausteine befragt. Die Ergebnisse der Interviewstudie werden im Rah-
men einer Dissertation ausgewertet.
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aus vier inhaltlichen Elementen: a) growth mindset oder wachstumsorientierte Grund-
haltung, b) weises Feedback, c) positive Fehlerkultur sowie d) Haltung zum Fach.

Begabungsforderung ist Haltungssache (Weigand, 2021), wobei potenzial- und be-
gabungshemmende Haltungen von potenzial- und begabungsforderlichen Haltungen
unterschieden werden konnen. Eine wachstumsorientierte Grundhaltung beschreibt
eine forderliche Haltung sowohl auf Seiten der Lehrpersonen als auch auf Seiten der
Schiiler*innen. Eine wachstumsorientierte Grundhaltung (auch growth mindset im Ge-
gensatz zum fixed mindset; Dweck 2006) bedeutet, dass eine Person davon tiberzeugt ist,
dass Fahigkeiten und Fertigkeiten wie z. B. Intelligenz entwickel- und veranderbar
sind. Lehrpersonen mit einer solchen Grundhaltung erwarten Potenziale und Begabun-
gen bei allen Schiiler*innen und gehen mit unterschiedlichen Schiiler*innen und ihren
Leistungen im Unterricht entsprechend wertschitzend und fordernd um. Schiiler*in-
nen mit einer solchen Grundhaltung sind bereiter Herausforderungen anzunehmen,
aus Fehlern zu lernen und durch Arbeit, Ubung und Ausdauer zu wachsen (Blackwell
et al., 2007; Martins et al., 2024; Yeager et al., 2016). Durch so genanntes weises Feed-
back, welches neben hohen Erwartungen an die Lernenden und Vertrauen in ihre Fa-
higkeiten auch Hinweise zu Lernzielen und Lernprozessen sowie zum selbstregulierten
Lernen enthalt, driickt sich die wachstumsorientierte Grundhaltung in konkreten
mindlichen und schriftlichen Rickmeldungen aus (Hattie & Timperley, 2007;
Lokhande & Griel3ig, 2021; Martins & Schwanewedel, 2023). Dazu gehort auch eine posi-
tive Fehlerkultur im Unterricht, die dazu beitragt, dass Fehler als Lernchance und nicht
als etwas zu vermeidendes Negatives (z. B. schlechte Beurteilung/Noten) betrachtet
werden (Martins & Schwanewedel, 2023). Schliellich sind auch die Haltungen und Ein-
stellungen zum Fach (hier Biologie) zentral fiir die fachbezogene Begabungsforderung.
Bin ich als Lehrperson davon iiberzeugt, dass der Kern des Faches Biologie in der Ver-
mittlung gesicherten Wissens liber biologische Gegenstande und Phanomene besteht,
so werde ich andere Fahigkeiten und Fertigkeiten bei Schiiler*innen als Potenziale fiir
das Fach betrachten, als wenn ich davon tiberzeugt bin, dass Biologie als forschende,
co-kreative Wissenschaftsdisziplin zu verstehen ist, die Fragen aufwirft, diese Fragen
mit verschiedenen Methoden untersucht und dabei vorlaufige und zum Teil mehrdeu-
tige (oder keine) Antworten findet (Schwanewedel, 2024a). Die Reflexion der eigenen
Haltung zum Fach ist dabei auch fiir die erfolgreiche Umsetzung didaktischer Konzepte
wie z. B. das Forschende Lernen relevant.

Das nachfolgende Beispiel zeigt eine Analyse- und Reflexionstibung zur wachs-
tumsorientierten Grundhaltung fiir Lehrpersonen. Beruhend auf Theorien zum Kon-
zeptwechsel und der Arbeit mit Konzeptwechseltexten (Grospietsch & Mayer, 2021)
steht ein Text zu Grundlagen der Potenzial- und Begabungsforschung und zu weit ver-
breiteten Stereotypen tiber Schiiler*innen mit Begabungen im Mittelpunkt der Reflexi-
onstibung. Die Lehrpersonen bearbeiten schriftliche Arbeitsauftrage vor und nach dem
Lesen des Textes, durch die sie ihre bisherigen Haltungen und Einstellungen abrufen

und nach dem Lesen explizit reflektieren und erweitern sollen.
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»In meiner Klasse gibt es keine begabten Schiiler:innen.”

Einleitung Eine wachstumsorientierte Grundhaltung (weiter-) zu entwickeln ist fur Lehrende von
besonderer Bedeutung. Hier erhalten Sie die Moglichkeit, sich ihrer eigenen Haltung
zu Begabungen von Schiiler:innen bewusst zu werden und diese zu reflektieren.

Ziele Reflexion der eigenen Grundhaltung, Anwendung und Entwicklung der personlichen
wachstumsorientierten Grundhaltung

Dauer 30 Minuten

Zielgruppe Lehrende

Material Zettel und Stift oder Tablet/Laptop/PC

Ablauf Bearbeiten Sie schrittweise die Aufgaben auf den nachsten Seiten.

1. Nehmen Sie begriindet Stellung zu der Aussage: ,,In meiner Klasse gibt es keine begabten
Schiiler:innen.” Antworten Sie ehrlich und intuitiv. Bitte recherchieren Sie nicht und schauen Sie noch
nicht auf die nachfolgenden Seiten.

Kommentar: Nachfolgend erhalten die Lehrpersonen einen Text mit Informationen zu Begabung und
Hochbegabung, zu Stereotypen in Bezug auf Menschen mit (besonderen) Begabungen, zum
Phianomen des Underachievement sowie zum mehrdimensionalen und dynamischen Charakter von
Begabungen. Im Anschluss an die Lektiire sollen die Lehrpersonen nun ihre eigene Stellungnahme zu
der Aussage liberarbeiten oder erganzen.

2. Sie haben im Text Informationen iiber Begabung/Hochbegabung erhalten. Lesen Sie noch einmal
lhre zu Beginn verfasste Stellungnahme durch. Wiirden Sie nach dem Lesen des Textes noch
genauso antworten? Wenn nicht, iiberarbeiten bzw. ergidnzen Sie lhre Antwort im nachfolgenden
Kasten.

3. Formulieren Sie ein abschlieBendes Fazit mit Blick auf die Aussage ,,In meiner Klasse gibt es keine
begabten Schiiler:innen.”

Abb. 2: Analyse- und Reflexionsiibung zur wachstumsorientierten Grundhaltung fiir Lehr-
personen (verdndert nach Martins & Schwanewedel, 2023, S. 80-84)

2.2 Baustein: Aufgabenkultur

»Sie ermoglichen Schiilern (...), eine komplexe Vielfalt von Vorkenntnissen einzubringen.
(...) Diese Auf- und Bearbeitung der Aufgaben zeigt eben auch, dass haufig ganz viele Fak-
toren in bestimmte Sachverhalte mit reinspielen und dass es eben dann nicht diese eine
besagte Antwort gibt.”

(Lehrperson im Projekt-Interview, 2023, nicht veroffentlicht)

Als kleinste Einheit von Unterricht, welche sich ohne viel zusatzlichen Aufwand veran-
dern lasst, kann der Aufgabe eine wichtige Rolle innerhalb eines potenzialorientierten
und begabungsforderlichen Unterrichts zukommen. Konkret geht es um das Aufgaben-
format der offenen komplexen Aufgaben (Schwanewedel, 2024c). Diesen Aufgaben ist das
Prinzip der natiirlichen Differenzierung inhdrent, bei dem, anders als bei anderen For-
men der Differenzierung, von allen Schiiler*innen gemeinsam an einer thematischen
Aufgabe gearbeitet wird (Berlinger & Dexel, 2017; Schwanewedel, 2023). Die Lernenden
differenzieren selbst (statt der Lehrperson), wahlen individuelle Zugange zum Aufga-
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benthema und konnen individuelle Potenziale (Interessen, Wissen, Kompetenzen) ein-
bringen sowie individuelle Losungswege und Losungen erarbeiten. Idealerweise stof3t
die Bearbeitung eine Interessens- oder Kompetenzentwicklung an, so dass Schiiler*in-
nen sich entsprechend ihrer (vielleicht noch unentdeckten) Potenziale weiterentwi-
ckeln (Schwanewedel, 2024c). Anders als bei einer Aufgabe mit einer einzigen richtigen
Losung (und einem einzig richtigen Losungsweg), bei der nur erkannt werden kann,
welche Schiiler*innen tiber die zur Losung notwendigen Kompetenzen verfiigen und
welche nicht, konnen bei der Bearbeitung als auch bei der Losung offener komplexer
Aufgaben unterschiedliche individuelle Potenziale der Lernenden sichtbar werden
(Schwanewedel, 2024c). Ein gemeinsamer Auswertungsprozess, in dem die unter-
schiedlichen individuellen Losungswege und Losungen prasentiert werden, ermoglicht
die Beleuchtung des fachlichen Themas aus unterschiedlichen fachlichen Perspektiven
und ein Lernen der Schiiler*innen unter- und miteinander und tiber die Biologie (Niih-
renborger, 2010; Schwanewedel, 2023). Die Merkmale Offenheit und Komplexitat be-
deuten dabei nicht, dass die Lernenden keine Unterstiitzung erhalten. Durch Beratung
und Begleitung (soft scaffolds) einerseits und Unterstutzungselemente (hard scaffolds)
wie beispielsweise einen variierten Offnungsgrad der Aufgabe, Impulskarten als Hilfe
oder zum Weiterdenken sowie metakognitive Strategiehilfen (Schwanewedel, 2024c)
andererseits wird den Schiiler*innen bei Bedarf ausreichend Unterstiitzung angeboten.

Zur Illustration wird im Folgenden ein Beispiel einer offenen komplexen Aufgabe
zum Thema Saugetiere - Artgerechte Haltung (aus Martins et al., 2023) fiir die Sekundar-
stufe I dargestellt. Die Aufgabe beginnt mit einem Impuls, dem drei offene Aufgaben-
stellungen folgen, die gezielt ohne gangigen Operator formuliert sind, da dieser bereits
das Anforderungsniveau festlegen wiirde. Aullerdem sind - hier nur beispielhaft - Un-
terstitzungen in Form von Impulsen, Hilfsmitteln und Strategiehilfen dargestellt, die

Lernende nach Bedarf verwenden konnen.
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Beispiel einer offenen komplexen Aufgabe fiir die Sekundarstufe |
Thema: Sdugetiere — Artgerechte Haltung

Ein Igel wird zum Internetstar
Der Igel Mr. Pokee hat 1,9 Millionen Followerinnen und Follower auf Instagram. Er tragt auf seinen

Bildern Sonnenbrillen, schlipft in Weihnachtskostiime und posiert als Konig oder neben einer
Katze. Doch ist das alles eigentlich artgerecht?

Aufgabe 1: Finde heraus, wie und womit Mr. Pokee sein Leben verbracht hat.
Aufgabe 2: Finde heraus, welche Bilder auf dem Instagram Account von Mr. Pokee fiir und gegen
eine artgerechte Haltung sprechen.

Aufgabe 3: Finde heraus, was man alles beachten muss und tun kann, damit es Tieren wie Mr.
Pokee gut geht.

Auf der richtigen Spur? — Beispiele fiir Impulskarten (Beispiele)

Stell dir vor, du bist Journalistin oder Journalist. Was wiirdest du tun?

Stell dir vor, du bist Tierrechtsaktivistin oder Tierrechtsaktivist. Was wiirdest du tun?

Stell dir vor, du bist Politikerin oder Politiker. Was wiirdest du tun?

Stell dir vor, du bist Influencerin oder Influencer. Was wiirdest du tun?

Stell dir vor, du bist Biologin oder Biologie und forschst zu WeifSbauchigeln. Was wiirdest du tun?
Stell dir vor, du bist du selbst. Was wiirdest du tun?

Auf der richtigen Spur? — Beispiele fiir Impulskarten mit Fragen als Hilfen (Beispiele)
Weif3t du, was afrikanische WeifSbauchigel von den bei uns heimischen Arten unterscheidet?
Was frisst ein Igel?

Wann schldft ein Igel, wann ist er aktiv?

Welche Temperatur mag ein Igel am liebsten?

Wie verhdlt sich ein Igel im Winter?

Welche Dinge auf den Instagram-Fotos passen/passen nicht zu Mr. Pokees Bedlirfnissen?

Beispiel-Hilfsmittel, die den Schiiler:innen zur Verfiigung gestellt werden:
- Tablets mit Zugang zum Instagram Account von Mr. Pokee oder Bildergalerie
- Schulbuchtext zum heimischen Igel
- vorstrukturierter Steckbrief/fiktiver Interviewbogen
- Flemoboxen (fiir individuelle Modellierungen)
- Links zu geeigneten Informationsseiten im Internet (hier nur Beispiele):
- Politik — Tierrecht: https://www.recht-kinderleicht.de/haben-tiere-rechte
- Tierwohl: https://www.ble-medienservice.de/tierwohl-was-hat-das-mit-mir-zu-tun.html

Metastrategische Hilfe: Beispiel Aufgabentreppe mit Prompts fiir die Aufgabenbearbeitung (aus
Schwanewedel, 2024c, S. 15)

Abb. 3: Offene komplexe Aufgabe zum Thema Siugetiere - Artgerechte Haltung (verandert

nach Martins et al., 2023, S. 83f)
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2.3 Baustein Forschendes Lernen

,Das Besondere am Forschenden Lernen ist fiir mich diese Eigeninitiative, die die Kinder
ergreifen, um ein Problem zu 16sen. Manchen fallt tiberhaupt erst ein Problem auf oder
manchmal auch ein ganz anderes, was ich vielleicht auch nicht auf dem Schirm hatte.”
(Lehrperson im Projekt-Interview, 2023, nicht veroffentlicht)

Forschendes Lernen in den Naturwissenschaften kann allgemein als ,,ein Prozess der
selbstbestimmten Suche und Entdeckung® (Reitinger, 2013; S. 45) beschrieben werden.
Damit geht Forschendes Lernen iiber das Befolgen von Anweisungen und die Repro-
duktion von Wissen hinaus und ermutigt Schiiler*innen, eigenstandig Fragestellungen
zu entwickeln, Hypothesen aufzustellen und Untersuchungen durchzufithren und de-
ren Ergebnisse zu diskutieren (Koch & Schwanewedel, 2024). Der Baustein zum For-
schenden Lernen umfasst verschiedene Formate des Forschenden Lernens, die jeweils
unterschiedliche Schwerpunkte setzen (s. Tab. 1).

Format Schwerpunkte

Starterbox For- | - Potenziale sichtbar machen

schendes Ler- | - Vielfaltige Zugange zu einem Thema ermoglichen

nen - Lernende entwickeln eigene Forschungsfragen durch Auseinan-
dersetzung mit vielfaltigen Materialien/Impulsen zu einem Thema

Forschungs- - Inhalts- und prozessbezogene Kompetenzen fordern

journale - Kritisches und kreatives Denken, Problemlosestrategien, Koopera-

tionsfahigkeiten und wissenschaftliche Neugier entwickeln

- Lernende lernen die Schritte naturwissenschaftlicher Erkenntnis-
gewinnung kennen und durchlaufen sie eigenstandig anhand eines
lebensweltnahen Phanomens

Thematische - Inhalts- und prozessbezogene Kompetenzen fordern
Lernwerkstat- | - Kritisches und kreatives Denken, Problemlosestrategien, Koopera-
ten tionsfahigkeiten und wissenschaftliche Neugier entwickeln

- Lernende forschen an unterschiedlich strukturierten Stationen*
selbststandig und interessengeleitet an einem Oberthema

* 7. B. Schritte des Forschens sind stiarker vorstrukturiert vs. selbst-
standiges Forschen

Tab. 1: Formate Forschenden Lernens

Durch die unterschiedlichen Moglichkeiten des eigenstandigen und aktiven Lernens
eignen sich die Formate Forschenden Lernens besonders fiir einen potenzialorientier-
ten und begabungsforderlichen Regelunterricht mit heterogenen Lerngruppen. For-
schendes Lernen lasst dabei, im Gegensatz zum rein rezeptiven Lernen, Ungewissheit
zu, ermoglicht das Durchlaufen des gesamten naturwissenschaftlichen Erkenntnispro-
zesses und das Erleben der Entstehung (naturwissenschaftlichen) Wissens und gibt
durch individuelle Zugiange zu einem Thema tiber verschiedene Materialien und Im-
pulse Schiiler*innen mit unterschiedlichen Interessen und Vorwissen die Moglichkeit
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die eigenen Potenziale einzubringen und weiterzuentwickeln. Die Arbeit mit For-
schungsjournalen ermoglicht es Schiiler*innen die Schritte naturwissenschaftlicher Er-
kenntnisgewinnung kennenzulernen und anhand eines lebensweltnahen Phanomens
eigenstandig zu durchlaufen (Schwanewedel et al., 2024). In einer thematischen Lern-
werkstatt haben die Schiiler*innen die Moglichkeit den Forschungsprozess an einem
ubergeordneten Thema (z. B. Bionik, Genetik) individuell an unterschiedlichen Teilbe-
reichen eines Themas zu durchlaufen oder unterschiedliche naturwissenschaftliche
Arbeitsweisen zu erkunden (z. B. Modelle erstellen, Beobachtungen durchfiihren, Ex-
perimente durchfiihren), wobei unterschiedliche Strukturierungs- bzw. Offnungsgrade
des Forschens angeboten werden (Mayer & Ziemek, 2006). Die Arbeit mit der Starterbox
dient als Einfithrung in das Forschende Lernen. Sie ldsst den Lernenden Zeit eigene Zu-
gange zu einem Thema zu finden und eigene Fragestellungen zu entwickeln. Sie wird
damit in hohem Malle der Multidimensionalitiat von Potenzialen gerecht (Weigand,
2021). Zur Illustration wird nachfolgend ein Einblick in die Starterbox zum Thema Herz-
Kreislaufsystem gegeben, wobei aus Platzgriinden vor allem zentrale Designprinzipien
der Starterbox skizziert werden, um das Konzept zu verdeutlichen.

Wichtig bei der Konzeption einer Starterbox ist es, moglichst viele verschiedenar-
tige Materialien zu nutzen, um damit verschiedenartige Zugange fiir die Lernenden zu
ermoglichen. Auch sollten Lehrpersonen nicht davor zuriickschrecken (fachlich) an-
spruchsvolles Material einzusetzen, um potenzielle Begabungen von Schiiler*innen
identifizieren zu konnen (Koch & Schwanewedel, 2024). Zur Identifikation von Potenzi-
alen haben sich in den Erprobungen vor allem offene und kriteriengeleitete Beobach-
tungen (z. B. Beobachtungsbogen mit Aspekten der Erkenntnisgewinnung und des wis-
senschaftlichen Denkens als Indikatoren) als gewinnbringend erwiesen. Die Starterbox
kann ohne lange Einfiihrung, ggf. mit einer kurzen Einweisung zum Thema ,,Was ma-
chen Forschende?” und je nach Erfahrungen der Schiiler*innen mit offenen Aufgaben-
formaten im Unterricht eingesetzt werden. Als Zusatzmaterial gibt es sogenannte Im-
pulskarten und Mastercards. Wahrend die Impulskarten den Lernenden dabei helfen
konnen, Ideen fiir den Umgang mit dem Material bzw. Ideen fiir eigene Forschungsfra-
gen zu finden (z. B. Wie kannst du deinen Puls messen? Was passiert mit deinem Blut-
druck, wenn du Seil springst? Wie konnt ihr mit dem Material den menschlichen Blut-
kreislauf nachbauen?), enthalten die Mastercards weiterflihrende inhaltliche oder
methodische Denkanstofe und weitere herausforderndere Aspekte (z. B. Impuls zur
Auseinandersetzung mit der Funktion eines Defibrillators, Link zu einem Video zur Ent-
stehung von Beulen). Die Erprobungen der Starterbox Herz-Kreislaufsystem zeigten,
dass viele Lernende zundchst das Material haptisch erkundeten, dann aber zunehmend
unterschiedliche Materialien und Bereiche in den Blick nahmen (z. B. indem sie sich
auf den Blutkreislauf fokussierten, ein Herzmodell bauten oder Zusammenhéange zwi-
schen Bewegung und Puls erkundeten), wobei sehr unterschiedliche Zugangsweisen
sichtbar wurden. Im Verlauf wurden spezifische Vorgehens- oder Denkweisen der Ler-
nenden deutlich und auch die am Ende entstandenen Forschungsfragen zeigten sehr
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unterschiedliche individuelle Potenziale auf (z. B. Aufstellen kausaler Fragestellungen,
logisches Vorgehen beim Modellbau, Interesse an medizinischen oder ethischen Fra-

gen).

Beispiel: Einblicke in die Starterbox Forschendes Lernen

Die Abbildung links zeigt den Inhalt der
Starterbox zum Thema Herz-Kreislaufsystem. Die
Starterbox bietet eine Vielzahl an unter-
schiedlichen Materialien. Sie ermdglicht es
Schiler*innen, sich Uber verschiedene Zugdnge
mit dem Herz-Kreislaufsystem

i auseinanderzusetzen. Uber freies Explorieren
und Untersuchen des Materials werden eigene
Forschungsfragen entwickelt.

Beispielhafte Designprinzipien und Einsatz der Starterbox sowie deren
Funktionen im Kontext der Potenzial- und Begabungsforderung

Vielfaltige Materialien zu einem Schiler*innen kdnnen individuelle Zugédnge

Themenbereich, die zum Themenbereich wahlen; Zugang wird
unterschiedliche Formen der nicht von der Lehrperson vorgegeben;
Auseinandersetzung ermdglichen

Material ist unsortiert in der Schiiler*innen kénnen die Materialien frei
Starterbox; es gibt keine miteinander kombinieren; kreative oder
Vorgaben/Anleitung zum ungewohnliche Zugangsweisen sollen
Umgang mit dem Material angeregt werden;

Offene Aufgabenstellung und Schiler*innen kdnnen eigene Beobachtungen
Phase des freien Explorierens durchfiihren und fir sie individuell

bedeutsame Phanomene entdecken;

1. Aufgabe: Erkundet die Box.
2. Aufgabe: Entwickelt eine Schiiler*innen kénnen fachliche

Forschungsfrage, die ihr gern Bearbeitungstiefe selbst bestimmen;

untersuchen wirdet. .. . . s
Schiler*innen kénnen individuelle Interessen

und Vorwissen/Detailwissen einbringen;

Schiler:innen kénnen eigene
Forschungsfragen entwickeln (und je nach
weiterem Unterrichtsverlauf untersuchen)

Abb. 4: Starterbox Forschendes Lernen zum Thema Herz-Kreislaufsystem

2.4 Baustein Diagnostik & Lernverlaufsplanung

,»Also, dass Schule zu einem Raum wird, in dem Schiiler*innen eine Begabung auch erst
mal entdecken konnen. Ja, und ob das nun die Lehrkraft erkennt oder ob der Schiiler oder
die Schiilerin das selbst erkennt, ohne vielleicht mit der Lehrkraft dariiber zu sprechen,
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das ist fiir mich egal, sondern das Wichtige ist, dass grundlegend die Moglichkeit zum Er-
kennen fiir irgendeine dieser beteiligten Personen gegeben ist.“
(Lehrperson im Projekt-Interview, 2023, nicht veroffentlicht)

Der Baustein zur potenzial- und prozessbezogenen Diagnostik und Lernverlaufspla-
nung umfasst unterschiedliche Tools, die sich besonders dazu eignen im Kontext des
Einsatzes der anderen entwickelten Unterrichtsbausteine eingesetzt zu werden. Sowohl
die offenen komplexen Aufgaben als auch die unterschiedlichen Formate Forschenden
Lernens sind Lernsettings, in denen durch die Offenheit Freirdume fiir die Lehrperso-
nen entstehen, um fachbezogene Potenziale und Begabungen von Schiiler*innen zu er-
kennen. Damit sind die diagnostischen Tools inharenter Bestandteil der Unterrichts-
bausteine fiir den Biologieunterricht. Zentral ist, dass es weniger darum geht,
Begabungen im Kontext von Biologieunterricht final zu diagnostizieren (Schwanewe-
del, 2024b) als vielmehr darum, die individuellen Interessen, Stirken und Personlich-
keitsmerkmale der Schiiler*innen bewusst wahrzunehmen, im Prozess weiter zu ver-
folgen und auch mit den Schiiler*innen gemeinsam zu reflektieren. Es kann hier auch
gewinnbringend sein, gemeinsame Beobachtungen mit Kolleg*innen durchzufiihren
und sich im Kollegium iiber einzelne Schiiler*innen auszutauschen (Renger & Schwa-
newedel, 2023), auch um Beurteilungsfehlern wie dem Halo-Effekt, der Projektion oder
einer Verzerrung der Beobachtung durch emotionale Beteiligung (Gniewosz, 2011) vor-
zubeugen.

Der Baustein kombiniert unterschiedliche diagnostische Methoden und Perspek-
tiven, um eine ganzheitliche Einschatzung von Lernenden zu gewahrleisten. Ein Fokus
liegt auf Tools, in denen die Beobachtung der Lernenden im Vordergrund steht. Dabei
wurden sowohl offene Beobachtungsbogen als auch Beobachtungsbogen fiir ein krite-
riengeleitetes Erkennen entwickelt. Bei letzterem werden Erkenntnisse doméanenspezi-
fischer Begabungsforschung in den Naturwissenschaften fiir die Unterrichtsdiagnostik
umgesetzt (Schwanewedel et al., 2023). Ein weiterer Fokus liegt auf dem Erkennen von
fachbezogenen Potenzialen und Begabungen speziell beim Forschenden Lernen. Dane-
ben umfasst der Baustein generelle Moglichkeiten der Beschreibung und Dokumenta-
tion von individuellen Potenzialen im Verlauf, um dem dynamischen Entwicklungscha-
rakter von Begabungen gerecht zu werden. Um etwas lber die Interessen und
Potenziale der Schiiler*innen zu erfahren, konnen diese auch selbst zu Expert*innen
ihres eigenen Lernens werden und ihre individuellen Lernprozesse reflektieren. Diese
Form der Selbstbeobachtung und -einschitzung stellt eine wichtige Ergdanzung zur
Fremdbeobachtung und -einschiatzung dar. Das nachfolgend dargestellte Tool #Ge-
macht #Entdeckt #Gelernt leitet die Schiiler*innen dazu an, den eigenen Lernprozess in
Bezug auf eine bestimmte Stunde, ein bestimmtes Unterrichtsmodul (z. B. die Arbeit
mit der Starterbox Forschendes Lernen oder mit Forschungsjournalen) oder eine be-
stimmte (offene, komplexe) Aufgabe zu reflektieren. Ziel ist es, die Lernenden dazu zu
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ermutigen, sowohl fachliche als auch tiberfachliche Aspekte ihrer Erfahrungen zu do-
kumentieren und ihre eigenen Interessen, Potenziale und Erfolge zu erkennen (Schwa-
newedel et al., 2023).

#Gemacht #Entdeckt #Gelernt

Name

Datum:

Fach:

Thema/Inhalt:

Beschreibe oder zeichne, Digitale Alternativen!
e was du gelernt hast. o’ ﬂ
e was du gemacht hast
e was du entdeckt hast.
e was fir dich am Interessantesten war. Du kannst auch einen Podcast oder ein
e was dir am meisten SpaR gemacht hat. Video zu deinen Lernerlebnissen
e was dich am meisten tiberrascht hat. anfertigen!

Abb. 5: Diagnose-Tool #Gemacht#Entdeckt#Gelernt zur Selbstbeobachtung und -einschét-
zung fiir Schiiler*innen (aus Schwanewedel et al. 2023, S. 21)

3. Zusammenfassung und Ausblick

Der im Kontext der Begabungsforschung stattgefundene Paradigmenwechsel, hin zu ei-
nem multidimensionalen und dynamischen Begabungsverstandnis, hat bisher kaum
Eingang in die schulische Praxis gefunden. Begabungsforderung und Inklusion werden
(noch) haufig als sich ausschliellende Ansatze betrachtet (Benolken & Veber, 2021; Fran-
kel & Kiso, 2021). Fiir Konzeptionen einer inklusiven Begabungsforderung als dynami-
sche Talententwicklung oder als Differenzierung (Dai & Chen, 2013; Frankel & Kiso,
2021; Weigand et al., 2022) fehlen bisher jedoch auch konkrete Konzepte und Materia-
lien fiir Schule und (Fach)Unterricht. Insbesondere das Potenzial, welches in einer Be-
gabungsforderung im Regelunterricht liegt, ist bisher sehr wenig ausgeschopft (Wei-
gand, 2021). Mit Blick auf eine ,Begabungsforderung fiir Alle* wurden im
beschriebenen Projekt gemeinsam mit Lehrpersonen aller Schulformen unterschiedli-
che Bausteine fiir den Fachunterricht Biologie entwickelt, erprobt und modifiziert. Die
im Beitrag beschriebenen Bausteine haben dabei gemeinsam, dass sie konzeptuell Po-
tenziale und Begabungen bei allen Schiiler*innen erwarten und durch individualisierte
Ansatze auf die Entwicklung der Potenziale und Begabungen aller Schiiler*innen abzie-
len. Potenziale und Begabungen werden generell als Elemente von Diversitat verstan-
den. Die durch den Einsatz der Bausteine sichtbar werdende Diversitat der Potenziale
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und Begabungen der Schiiler*innen bietet Lehrpersonen Moglichkeiten potenzialorien-
tierter und prozessbasierter Diagnostik und Forderung. Die in den Bausteinen umge-
setzte Potenzialorientierung und Begabungsforderung betrachtet die personalen Vo-
raussetzungen und Entwicklungen von Schiiler*innen konsequent als Gewinn und
Ressource fiir das Lernen (Abels, 2019). Im Fokus steht die gesamte Person mit ihren
Fahigkeiten, Fertigkeiten und ihrer Personlichkeit (Pfahl & Seitz, 2014; Weigand, 2021).

Die entstandenen Bausteine wurden im Rahmen der ersten Projektphase jeweils
in Form von Handbiichern fiir Schulen und Lehrpersonen aufbereitet. Die Bausteine
wurden von Lehrpersonen erprobt und mehrfach optimiert. Formative Evaluationen
fanden u. a. durch schriftliche Reviews der Lehrpersonen und Interviews statt. Die
Mafnahmen der Begleitforschung der ersten Projektphase werden in Dissertationen
aufgearbeitet. Die Handbiicher (entsprechend der Bausteine s. Abb. 1) enthalten Hin-
tergrundinformationen zu den hinter den Bausteinen stehenden theoretischen Grund-
lagen, Vorschlage zum Einsatz der Materialien, die sich aus den Erprobungen in der
Unterrichtspraxis ergeben haben, sowie alle einsetzbaren und verdanderbaren Unter-
richtsmaterialien und Unterstiitzungsformate. Insgesamt werden die Bausteine als
adaptive Praxisprodukte verstanden, die kontinuierlich fiir den Einsatz in sehr unter-
schiedlichen Schulen, Schulformen und Unterrichtskonzeptionen weiterentwickelt
werden. In der zweiten Projektphase (2023-2027) werden auf Basis der Bausteine Quali-
fikationsmodule fiir Lehrpersonen entwickelt, die als Multiplikator*innen die Bau-
steine an neue Schulen und Lehrpersonen transferieren. Das Projekt LemaS-Trans-
fer zielt auf die Vertiefung (im Sinne einer Weiterentwicklung der Bausteine) und
weitere Verbreitung der Ergebnisse aus der ersten Forderphase des Forschungs- und
Entwicklungsprojekts. Schulen und Lehrpersonen, die bereits in der 1. Phase mit dem
Forschungsverbund zusammengearbeitet haben, werden in der Transferphase zu Mul-
tiplikator*innen. In Schulnetzwerken treffen sie auf neue Schulen, denen sie die An-
wendung der Bausteine naherbringen und mit denen sie ihre Erfahrungen und Best-
Practice Beispiele fiir die Umsetzung eines potenzialorientierten und begabungsforder-
lichen Fachunterrichts teilen. Der Forschungsverbund LemaS-Transfer begleitet die
Multiplikator*innen bei dieser Aufgabe mit vielfdltigen Qualifikations- und Unterstiit-
zungsangeboten und beforscht zugleich die stattfindenden Transfer- und Implementa-
tionsprozesse. In diesem Transferprozess liegt ein Fokus darauf, Unterrichtsentwick-
lungsprozesse anzustoflen, was bedeutet, dass es nicht nur darum geht, die einzelnen
Bausteine im eigenen Biologieunterricht zu erproben, anzupassen und weiterzuentwi-
ckeln, sondern Unterrichtsentwicklung systematisch und auch systemisch zu verste-
hen. Neben dieser materialbezogenen Unterrichtsentwicklung werden individuelle
und kollektive Qualifikations- und Reflexionsprozesse der Lehrpersonen relevant, um
die Konzepte grundlegend zu verstehen, an die eigenen schulischen und unterrichtli-
chen Bediirfnisse anzupassen und auch kontinuierlich weiterzuentwickeln. Dies fithrt
schliefllich zu Fragen einer systematischen und systemischen Unterrichtsentwicklung:
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z. B. wie konnen die Bausteine iiber die verschiedenen Klassenstufen hinweg systema-
tisch eingefiihrt und implementiert werden, wie konnen wachstumsorientierte Haltun-
gen und Einstellungen im gesamten Kollegium/Fachkollegium aufgebaut werden, wel-
che Strukturen der Schule und des Fachunterrichts miissen sich dndern, damit die
Konzepte offener komplexer Aufgaben oder des Forschenden Lernens in der Praxis des
Regelunterrichts auch umgesetzt werden konnen? Die Umsetzung eines potenzialorien-
tierten und begabungsforderlichen Unterrichts in der Breite wird als Entwicklungsauf-
gabe sowohl fiir die einzelne Person/Lehrperson (d. h. personell) als auch fiir die ge-
samte Schule (strukturell) gesehen. Dariiber hinaus erfordert sie auch eine
systematische und systemische Umsetzung auf Ebene der ersten und zweiten Phase der
Lehrer*innenbildung an Universitaten/Hochschulen und in Studienseminaren. Die ent-

wickelten Bausteine konnen dabei als adaptive Ausgangspunkte dienen.
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